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MODULO 01

Historico do Surgimento da Educacao Especial

Consideragdes Iniciais Educac¢io Especial
Historia do Surgimento

E importante contextualizar a Educacdo Especial desde seus primérdios até a atualidade, para
que se perceba que as escolas especiais sdo as principais responsaveis pelos avangos da inclusio, longe
de serem responsaveis pela negagao do direito das pessoas com necessidades educacionais especiais, de
terem acesso a educacdo. Evidenciasse que a inclusdo ou a exclusdo das pessoas com deficiéncia estao

intimamente ligadas as questdes culturais.

No Brasil, até a década de 50, praticamente néo se falava em Educagio Especial. Foi a partir de
1970, que a educacdo especial passou a ser discutida, tornando-se preocupagao dos governos com a

criacdo de institui¢Oes publicas e privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de classes especiais.

Hoje, muitos autores defendem este sistema de Ensino Especial paralelo, criado para educar os
portadores de uma diferencga, contribuem também para que sejam segregados, e excluidos da sociedade
que os nega. Estes autores parecem que desconhecem a importancia de se construir um processo de

inclusdo, gradativo, que é aconselhado por muitos.

A educagio € responsavel pela socializacdo, que € a possibilidade de uma pessoa conviver com
qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater cultural acentuado, viabilizando a integragao do

individuo com o meio.

Tem-se a Declaragao de Salamanca (1994) como marco e inicio da caminhada para a Educacao
Inclusiva. A inclusio é um processo educacional através do qual todos os alunos, incluido, com
deficiéncia, devem ser educados juntos, com o apoio necessario, na idade adequada e em escola de

ensino regular.

Enquanto educadores, nosso papel frente a inclusio, reside em acreditar nas possibilidades de
avangos académicos dos alunos denominados normais, terdo de se tornar mais solidarios, acolhedores
diante das diferengas e, crer que a escola terd que se renovar, pois a nova politica educacional é
construida segundo o principio da igualdade de todos perante a lei que abrange as pessoas de todas as

classes sociais.

A pratica da educacido inclusiva merece cuidado especial, pois estamos falando do futuro de
pessoas com necessidades educacionais especiais. Antes mesmo de incluir, é importante certificar-se dos
objetivos dessa inclusdo, para o aluno, quais os beneficios/avancos, ele podera ter, estando junto aos

alunos da rede regular e produzir transformagoes.

A educagio especial surgiu com muitas lutas, organizacoes e leis favordveis aos deficientes e a

educagdo inclusiva comegou a ganhar forca a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), a partir da
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aprovagao da constituicio de 1988 e da LDB 1996.

Historicamente, a educacdo especial tem sido considerada como educacio de pessoas com
deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de distirbios
evasivos do desenvolvimento, além das pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da

educacao especial.

A deficiéncia principalmente a mental tem caracteristicas de doencas exigindo cuidados clinicos
e acOes terapéuticas. A educagdo dessas pessoas é denominada de educagido especial em fungio da
“clientela” a que se destina e para a qual o sistema deve oferecer “ tratamento especial” tal como
contido nos textos da lei 4024/61 e da 5692/71, hoje substituida pela nova lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, lei 9394/96.

Como se pode contatar na atual LDB, ha sensivel evolu¢ao, embora o alunado continue com
“clientela” e a educagio especial esteja conceituada como modalidade de educacdo escolar oferecida a

educandos portadores de necessidades especiais.

Educacao Especial no Século XX

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associacoes de pessoas preocupadas
com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a desencadear algumas a¢des visando
a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades
filantropicas especializadas continuam sendo fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas de
atendimento em clinicas, institutos psicopedagogigos e outros de reabilitacio geralmente particular
a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da educac¢io geral na fase de incremento da
industrializacio do BR, comumente intitulada de substituicio de importagcoes, os espagos possiveis
deixados pelas modificagdes capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

De acordo com o autor, 0 governo nao assume esse tipo de educagao, mas contribui parcialmente
com entidades filantrépicas. Em Sao Paulo, por exemplo, o governo auxilia tecnicamente o Instituto
Padre Chico (para cegos) em 1930 e a fundagdo para o livro do cego no Brasil, esta fundada por
Darina Nowwil e Adelaide Peis Magalhdes em 1946, decretada de utilidade ptblica em 1954.

Em 1954, surge o movimento das Associacdes dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), e
aumenta o numero de escolas especiais. A APAE ¢é concebida tendo como parametro a organizacio da
National Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América, que consistia em uma

associacdo de assisténcia as criangas excepcionais.

Apés a Segunda Guerra Mundial, devido ao grande niimero de lesionados, a Europa aproximou-
se na area da saude para este atendimento. No Brasil, os deficientes sempre foram tratados nesta area,
porém agora surgem clinicas, servigos de reabilitacio psicopedagdgicos alguns mais outros menos
voltados a educacdo. Na década de (50) na Dinamarca as associagdes de pais comegaram a rejeitar as

escolas especiais do tipo segregadoras e receberam apoio administrativo incluindo em sua legislacao
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o conceito de normalizacdo o qual consiste em ajudar o deficiente a adquirir condicbes e os padroes
da vida cotidiana o mais proximo possivel do “normal’ introduzindo essa pessoa na sociedade ja na

década de 70 nos Estados Unidos, ouvia- se falar em inclusio.

Romanelli (2003) destaca que o periodo entre 1960 e 1968 foi marcado pela crise da nova
Pedagogia e pela articulacio de tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo militar e tecnocrata. A
educacdo nessa época passou a ser enfatizada como derivada do projeto de 5 desenvolvimento
economico e apos isso, no periodo de 1968/71, a educacio, a escola e o ensino foram concebidos
como investimentos. A nova ideologia da eficacia da produtividade refletiu nas preocupacdes didaticas
da época, reproduzindo o ensino da disciplina a dimensao técnica, afirmando a neutralidade cientifica

dos métodos.

Neste interim, em 1961, foi publicada a lei n® 4.024. De certa forma, nao houve alteracdo na
estrutura do ensino ji que permaneceu a mesma reforma Capanema (1942), mas com a vantagem
de ter sido quebrada a rigidez, permitindo a equivaléncia dos recursos e, portanto, a flexibilidade
na passagem de um para outro. Esta lei, aponta Kassar (1999), comega a explicitar o interesse pelo
deficiente, tendo em vista que, na sociedade como um todo, fala-se em ingresso a escola de parte da
populacido economicamente menos favorecida a escolarizacio, |....] “a partir desse momento, notamos
a preocupacao dos poderes publicos com os problemas de aprendizagem e com a educagao especial

propriamente.”

Nessa perspectiva sobre politicas publicas e praticas pedagdgicas na educacdo inclusiva

acrescentam:

De longa data, a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita de mudancas para
atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento escolar destes, e como nesse sentido, a vontade
politica para enfrentar um programa em favor das transformacgoes de qualidade tem sido preferida pela
opg¢ao por politicas que a um custo que nao exija ampliacdo significativa da participagao da educacio
na renda nacional e no or¢amento publico, privilegiam interven¢oes que tem sido compensatérias ou
orientadoras para a¢des que possam mostrar numeros indicativos e maior acesso e permanéncia dos

alunos no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA, 2004, p.33).

E importante que se saliente que as escolas e classes especiais passaram a ter um elevado nimero
de alunos com “problemas” e que ndo necessitariam estar ali. Assim, verificou-se que a organizacao
da educagio especial e de classes especiais se deu em consequéncia da Lei 5.692/71, com a criaciao do
centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) e, posteriormente, a estruturagao da Secretaria de
Estado de Educacio e do servigo de Educacido de Excepcionais, passa a denominar-se Departamento

de Ensino Especial.

Na realidade, na época, a expressio Educacido Especial foi se firmando desde o governo de
Médici (1969-1974). Na comunidade académica isso se manifestou com a criacao, em 1978, do

Programa de Mestrado em Educac¢do Especial da Universidade de Sdo Carlos (UFSCar) e do Curso de
7



Mestrado em educagdo, em 1979, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]).

De acordo com Sassaki (2002), no inicio da década de 70, o movimento de integragdo social
passou a ser a discussdo, quando entdo se intentava a inser¢cdo do deficiente na sociedade de uma

forma geral.

A literatura pertinente ao tema evidencia que, de um modo geral, a pratica de integracio teve
maior impulso a partir da década de 80, com o surgimento da luta pelos direitos das pessoas portadoras

de deficiéncia.

Cabe salientar que a Educagdo Especial hoje, integrada ao sistema educacional identificou- se

com suas dificuldades, objetivos e filosofia, que consiste em formar cidaddos conscientes e participativos.

Educagdo Inclusiva: Uma Visao Historica

Com os movimentos internacionais surge a educacdo inclusiva, ainda mesmo sem ter essa
denominagdo essa consciéncia (que hoje impera), comegou a se fortalecer em diversos pontos do

mundo como, Estados Unidos, Europa e a parte inglesa do Canada.

O movimento cresceu, ganhou muitos adeptos em progressdo geométrica como resultados de
varios fatores, entre eles, o desdobramento de um fenémeno que caracterizou-se a fase Pdos- Segunda
Guerra Mundial. Feridos da guerra se tornaram deficientes. Uma vez reabilitados, voltariam a produzir.
Ao redor deles, foi surgindo uma legiao multidisciplinar de defensores de seus direitos. Eram cidadaos
que se sentiam, de algum modo, responsaveis pelos soldados que tinham ido representar a patria no
front, ha décadas. Apesar de dano e perdas, o saldo foi positivo. O mundo comecou a acreditar na

capacidade das pessoas com deficiéncia.

Na defesa da educagao inclusiva Werneck enfatiza a construcdao de uma sociedade inclusiva que
estabeleca um compromisso com as minorias, dentre as quais se inserem os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. A autora coloca que a inclusdo vem “quebrar barreiras cristalizadas

em torno de grandes estigmatizados” (1997, p. 45). Na concepgao de Sassaki:

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras
de deficiéncia, possam ter acesso a todos os servigos, bens, ambientes construidos e ambientes naturais,
em busca da realiza¢do de seus sonhos e objetivos (2002, p. 41).A Educacdo Inclusiva se caracteriza
com uma politica de justiga social que alcanga alunos com necessidades especiais, tomando-se aqui o

conceito mais amplo, que é o da Declaracao de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de A¢ao é de que as escolas devem acolher todas as criangas
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que
trabalham, criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas e criangas de outros grupos

ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (1994, p. 17- 18).
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Percebe-se que os movimentos pela sociedade inclusiva sdo internacionais e o Brasil esta engajado
nele, pois cerca de 15 milhdes de brasileiros portadores de deficiéncia aguardam a oportunidade de

participar plenamente da vida em sociedade como tem direito.

A educacio Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio de Educagao Especial, teve sua origem
nos Estados Unidos, quando a lei puablica 94.142, de 1975, resultado dos movimentos sociais de pais

e alunos com deficiéncia, que reivindicavam o acesso de seus filhos com necessidades educacionais

especiais as escolas de qualidades (STAINBAK E STAINBAK, 1999, p.36).

A preocupacio com a defesa dos principios fundamentais extensivos aos portadores de
necessidades educacionais especiais ampliou os movimentos em favor de inclusio. Como mostram os

autores acima citados:

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo, 0 movimento
reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias humanas comegaram a tomar e ganhar

forca na Europa em decorréncia das mudangas geopoliticas ocorridas nos tltimos 40 anos do século
XX.

Uma das consequéncias deste ultimo movimento foi em 1990, o Congresso de educacdo
para todos em Jamtien na Tailandia que tinha como propésito a erradicacdo do analfabetismo e a
universalizacao do ensino fundamental tornara- se objetivos e compromissos oficiais do poder publico
perante a comunidade internacional. (STAINBAK e STAINBAK, 1999, p.36 ).Frente a esse compromisso,
foi natural que profissionais se mobilizassem a fim de promover o objetivo da Educagio para Todos,
examinando as mudancas fundamentais e politicas necessdrias para desenvolver a abordagem da

Educacio Inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criangas, sobretudo
as que tém necessidades educativas especiais (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

E assim, contanto com a participa¢do de noventa e dois representantes governamentais e
vinte cinco organizagdes internacionais, realizou-se em 1994, na cidade de Barcelona, 8 Espanha, a

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso a qualidade.

Cabe salientar, que é preciso reconhecer que a proposta de Educac¢io Inclusiva foi deflagrada
pela Declaracio de Salamanca, a qual proclamou, entre outros principios o direito de todos a educacio,

independentemente das diferencas individuais.

De acordo com Carvalho (1999) a formulagdo e a implementagao de politicas voltadas para
a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia tém sido inspiradas por uma série de documentos
contendo declaracdo, recomendacdes e normas juridicas internacionais e nacionais envolvidas com a

tematica da deficiéncia.



Educagao Inclusiva e Legislacao Brasileira

O direito de todos a educacido esta estabelecido na Constitui¢ao de 1988 e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao 9394/96, sendo um dever do Estado e da familia promove-la. A finalidade da
educacdo é o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagao para

o trabalho.

Goffredo, no artigo “Educagdo: Direito de todos os brasileiros” (1999, p. 28) destaca que o
nosso atual texto constitucional (1988) consagra no Art. 205, a educacdo como direito de todos e

dever do estado e da familia, termo referido anteriormente.

Concorda-se plenamente com o autor quando realca, citando o Art. 205, colocando que a
educacio é direito de todos os brasileiros, porém sabemos que nem todos sao atendidos e contemplados

no seu direito.

No Art. 206, podem-se destacar principios eminentemente democraticos, cujo sentido é nortear
a educacio, tais como: a igualdade de condi¢des ndo s6 para o acesso, mas também para a permanéncia
na escola; a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias e concepgoes
pedagogicas; a coexisténcia de instituigdes publicas e privadas, a existéncia do ensino publico gratuito
e a gestdo democratica do ensino publico. Goffredo (1999) ressalta que as linhas mestras estabelecidas

pela constitui¢do foram regulamentadas em seus minimos detalhes pela nova Lei de Diretrizes e Bases

da Educacio Brasileira, Lei N° 9394/96.

Além dessas leis acima citadas, é preciso destacar o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de
13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro de 1989. Esta lei é relevante. Entre
outras medidas, criou a Coordenadoria Nacional para a integragiao da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), 6rgao responsavel pela politica Nacional para a 9 Integracdo de Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Hoje a CORDE faz parte da Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Ministério
Publico da Justica. A mesma lei 7.855/89, atribui competéncia também ao Ministério Publico para
fiscalizar institui¢Oes e apurar possiveis irregularidades através do inquérito civil e competente A¢ao

Civil Publica, se for o caso.

O artigo de Goffredo (1999) ja citado salientou que a lei 9394/96, Lei de Diretrizes e bases da
Educagao apresenta caracteristicas basicas de flexibilidade, além de algumas inovagdes que em muito
favorecem o aluno portador de necessidades educativas especiais. Pela primeira vez surge em uma LDB

um capitulo (cap. V), destinado a Educag¢iao Especial, cujos detalhamentos sio fundamentais.

Na concepc¢ao de Werneck (1997), tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, de 1996,
quanto a Constitui¢do Brasileira, tém sido interpretadas por alguns estudiosos, como incentivadoras
da inclusdo, isto porque ambas definem que o atendimento de alunos com deficiéncia deve ser

especializado e preferencialmente na rede regular de ensino.
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Referindo-se a essas leis a autora sublinhou:

1. Na Constitui¢do Brasileira: o inciso III do Art. 208 da Constitui¢ao Federal fundamenta a
Educag¢ao no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um ensino especializado para criangas portadoras
de deficiéncia. Este € o texto: “O dever do Estado com educagio sera efetivado mediante a garantia de:
III - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino”.

2. Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo III “Do direito a educacio e dever de educar”,
a LDB diz que o dever do Estado com a educacdo escolar sera efetivado mediante algumas garantias.

No seu artigo 4°, inciso 111, a lei postula;

3. “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino” (1988, p. 82).

Os pressupostos teoricos analisados, a CF(Constituicao Federal) e a LDB expressam claramente
que a nova proposta de Educa¢io Inclusiva recomenda que todos os portadores de necessidades
educacionais especiais sejam matriculados em turma regular, baseada no principio de educa¢io para

todos.

A esse respeito Goffredo acrescenta: Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser
definida como uma instituicao social que tem por obrigacdao atender todas as criangas, sem excegao.
A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas

abertas as pessoas com necessidades educativas especiais (1999, p. 31).

Na realidade, cabe a escola a fungao de receber e ensinar a todas as criancas, independentemente
de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais ou outras. O processo de ensino/aprendizagem deve ser
adaptado as necessidades dos alunos. E, a escola tem obrigacdo de receber a todos que procuram,

indistintamente.

A Inclusao Sob a Influéncia da Declara¢ao de Salamanca

A legislagao que vige atualmente e os documentos oficiais fazem mencao explicita a Declaracao

de Salamanca. Cremos e proclamamos que:

Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacdo e que a elas deve ser

dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem e que

lhe sdo proprias;

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenham

em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades;

As escolas comuns, com essa orientagao integradora representam o meio mais eficaz de combater
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atitudes discriminatérias, de criar oportunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e
dar educagiao para todos; além disso, proporcionam uma educacdo efetiva a maioria das criangas e

melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagao custo x beneficio de todo sistema educativo.

O que a autora procura ressaltar é que quando a igualdade de direitos aparece junto com o
respeito as diferencas, prevalece a visao universalista, marcada na Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos, de 1948. Os alunos tém direitos iguais, independente das caracteristicas, interesses e
necessidades individuais, que sdo diferentes. A Declaragio de Salamanca deixa claro que a escola deve

oferecer os servicos adequados para atender a diversidade da populagio.

Nesse contexto, a construcao de uma sociedade integradora, por sua vez, somente sera possivel
se a integracdo se efetivar em todos os ambitos da vida social. Isto quer dizer que a sociedade sera
integradora na medida em que a educag¢io, a economia, a cultura e a saide integrarem as classes,

camadas e grupos excluidos.

Ainda segundo a declaragdo. As escolas integradoras constituem um meio favoravel a construcao
da igualdade de oportunidades da completa participa¢do; mas, para ter €xito, requerem um esforgo
comum, nao s6 dos professores e do pessoal restante da escola, mas também dos colegas, pais, familias
e voluntarios. A reforma das instituicdes sociais nao s6 é uma tarefa técnica, mas também depende,
antes de tudo, da convic¢do, do compromisso e da boa vontade de todos os individuos que integram
a sociedade (2004, p. 14).

A mesma linha esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB, de 1996), que
consiste na responsabilidade do poder publico, matricula preferencial na rede regular de ensino, apoio
especializado necessarios. Essa referencia ao papel central da escola comum é reforcada pela adesio

do governo brasileiro a Declara¢do de Salamanca (1994).

Educacao Inclusiva: Professor, Escola e Familia

A educagio da-se em qualquer lugar, na familia, nas industrias, escolas, institui¢des esportivas,
hospitais, em todos os cantos do mundo. Nesta perspectiva Freire(1999, p. 25) afirma que: “ensinar

nao é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produ¢do ou a sua construgao”.

Nesse sentido deve-se entender a educagdo como um progresso dinamico e flexivel, que
possibilite ao ser humano interagir diretamente com a sociedade, desenvolver suas potencialidades,

decidir sobre seus objetos e a¢des.

Considerando-se que o ato educativo, além de pedagogico, é eminentemente politico, é preciso
elevar a capacidade critica de todos os professores de modo a perceberem que a escola, como institui¢ao
social, esta inserida em contextos de injusticas e de desigualdades que precisam ser modificados. Neste
caso, Carvalho, afirma que a “transformacao social € a transformacao das condi¢des concretas da vida
dos homens” (2000, p. 164). E este é um processo historico condicionado pelas proprias condicdes de

vida e resultado da acdo historica dos homens.
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Prosseguindo, a referida autora ressalta, sem atribuir tamanha responsabilidade aos professores,
unicamente, ha que reconhecer que eles desempenham significativo papel nessa direcdo. Para se
desincumbirem desse papel, precisam dispor de conhecimentos além daqueles estritamente relacionados
aos assuntos que irdo lecionar. E necessirio que estejam instrumentalizados a promover a educagio

com o sentido de formacdo e nao como transmissao de conhecimentos, apenas.

A escola é entendida como sendo de todos, independente de sua origem social, de um pais
de origem ou étnica. Os alunos com necessidades especiais de aprendizagem recebem atendimento

individualizado, de modo que possam superar suas dificuldades.

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusio pode ser favorecida quando observam
as seguintes providencias: preparacdo e dedicacdo dos professores; apoio especializado para os
que necessitam; e a realizacdo de adaptagdes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes
(CARVALHO, 1999, p.52).




MODULO 02
Fundamentos Teoricos

O que é Educagao Inclusiva?

Educagio Inclusiva pode ser compreendida como uma reviravolta institucional que consiste no
fim dos iguais x diferentes, normais x deficientes. Espere. Vamos definir com outras palavras. Educagao
Inclusiva é uma educacido voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece

e valoriza as diferengas.

Sim. Valorizar as diferengas é a chave. As diferencas sempre existiram. Na educag¢ido inclusiva

elas precisam ser reconhecidas e valorizadas, sem preconceito.

A inclusdo prevé a inser¢io escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos,
sem exce¢do, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Isso mesmo, na educagao inclusiva

todos os alunos devem fazer parte da escola comum. Radical? Sem duvida.

O radicalismo da inclusio vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma educacional. E
o fim da subdivisao Ensino Especial x Ensino Regular. As escolas inclusivas atendem as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se

planejar, para aprender, para avaliar.

Para uma melhor definicio de escola inclusiva precisamos deixar bem claro a diferenca entre

educacio especial e educacao inclusiva, que é o assunto do préximo topico.

Qual é a diferencga entre Educagao Especial e Educacdo Inclusiva? A diferenga esta no termo
INCLUSIVA. Segundo a psicéloga Marina Almeida, no “Manual Informativo sobre inclusdo:
informativo para educadores”, podemos definir educagao especial e educagdo inclusiva da seguinte

forma:

Conceito de Educacido Especial. Educacdo especial é uma modalidade de ensino que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de necessidades especiais,
condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.

Ou seja, uma modalidade de ensino para pessoas com deficiéncia ou altas habilidades.

Conceito de Educagao Inclusiva

Na escola inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um processo social, onde
todas as criangas portadoras de necessidades especiais e de disturbios de aprendizagem tém o direito
a escolarizacdo o mais proximo possivel do normal. Ou seja, uma modalidade de ensino para todos.

Percebeu a diferenca?
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Educacao Especial e Inclusiva

Naio existem alunos sem deficiéncia na educagao especial. Ja na educacdo inclusiva todos os
alunos com e sem deficiéncia tem a oportunidade de conviverem e aprenderem juntos. E o que Mantoan

chamou de cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.

A inclusdao promove a diversidade. A ideia da inclusdao é mais do que somente garantir o acesso
a entrada de alunos e alunas nas institui¢des de ensino. O objetivo é eliminar obstaculos que limitam

a aprendizagem e participacdo discente no processo educativo.

Vocé deve ter notado que a Marina Almeida usou o termo “pessoas portadoras de necessidades
especiais”. Isso porque o artigo dela foi escrito em 2002. De alguns anos para cad a comunidade

académica (o governo brasileiro também) tem se posicionado em relagao a terminologia.

Seria “pessoa portadora de necessidade especial” ou “pessoa com deficiéncia”? Qual o correto?

Para vocé nao errar, vamos explicar isso no proximo topico. Qual o termo correto para deficientes?
Desde 2006 o termo correto é PESSOA COM DEFICIENCIA.

Naio use pessoa portadora de necessidades especiais, pessoa com necessidades especiais, ou
qualquer outro termo. O termo “pessoas portadoras de necessidades especiais” estd em desuso. No
texto aprovado pela Convengio Internacional para Prote¢do e Promogao dos Direitos e Dignidades
das Pessoas com Deficiéncia, em 2006, estabeleceu a terminologia mais apropriada: pessoas com

deficiéncia.

H4a uma associacdo negativa com a palavra “deficiente”, pois denota incapacidade ou
inadequacdo a sociedade. A pessoa nao é deficiente, ela tem uma deficiéncia. Nao usar o termo
necessidades especiais. E importante combatermos expressdes que tentem atenuar as diferencas, tais
como: “pessoas como capacidades especiais”, “pessoas especiais” e as mais famosas de todas: pessoas
com necessidades especiais”. As diferengas tém de ser valorizadas, respeitando-se as necessidades de

cada pessoa.

Nio usar o termo portador. A condi¢do de ter deficiéncia faz parte da pessoa. A pessoa ndo
porta uma deficiéncia ela “tem uma deficiéncia”. As Escolas Especiais vao acabar? Vocé ja sabe a
diferenca entre uma Escola Especial e uma Escola Inclusiva. Mas deve estar se perguntando: ainda

existem escolas especiais? Elas vao acabar?

Naltalia, desde 1977,todas as escolas especiais foram abolidas, o que obrigou o encaminhamento
de todos os estudantes com deficiéncia para o sistema regular de ensino. As escolas especiais nao foram

abolidas no Brasil. Vamos ver o motivo no proximo topico.

O que é uma Escola Inclusiva no Brasil? No Brasil uma escola inclusiva é a uma escola comum

que recebe a todos, independentemente das diferengas. Mas isso nao significa o fim das escolas especiais.

A explicagdo é simples. A maioria das escolas regulares no Brasil ndo estdo preparadas para
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receberem e ensinarem aos alunos com deficiéncia, devido a problema de infraestrutura e formagao

profissional da equipe.

Mas entdo, quem esta preparado para receber esses alunos? As escolas especiais. Hoje o
modelo é que essas escolas especiais, que teoricamente tém o conhecimento da educagio especial, se
transformem em centros de recursos para apoiar o ensino inclusivo em todas as escolas que estdo na

sua regiao, com professores itinerantes e materiais pedagogicos.

Conceito de Educacao Especial e de Educagao Inclusiva

Educag¢iao Especial ocupa-se do atendimento de educando com deficiéncias no campo da
aprendizagem e transtornos globais de desenvolvimento em institui¢Ges especializadas, tais como

escolas para surdos, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com deficiéncia intelectual.

A Secretaria de Educag¢io Especial do MEC (SEESP), por meio do documento Politica Nacional
de Educagio Especial que orienta oficialmente os servigos publicos nesta area, considera a Educacdo

Especial como sendo:

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis
e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as
necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagdao
essencial até os graus superiores de ensino. Sob esse enfoque sistémico, a educacdo especial integra o
sistema educacional vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes
e participativos (BRASIL, MEC/SEESP,1994, p.17).

Educagio Inclusiva é um processo em que se amplia a inclusdo de todos os estudantes com
necessidades educativas especiais em escolas de ensino regular. Refere-se a reestruturacio da cultura,
da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de

alunos.

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para
propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus atributos pessoais,
inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é uma
forma de inser¢do em que a escola comum tradicional ¢ modificada para ser capaz de acolher qualquer
aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagdo de qualidade. Na inclusao, as pessoas com

deficiéncia estudam na escola que frequentariam se nio fossem deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).

A escola tem como compromisso introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico,
independentemente de suas deficiéncias, dessa maneira os alunos com desempenhos diferentes

alcancardo o mesmo objetivo na sala de aula, que é a aprendizagem.
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Educagao Especial

» Prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular.

» Garantir a transversalidade das a¢oes da educacdo especial no ensino regular.

» Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem.

» Assegurar condic¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

» Adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

» Formacao continuada de professores para o atendimento educacional especializado.

» Implantacdo de salas de recursos multifuncionais. As salas de recursos multifuncionais siao
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
atendimento educacional especializado.

Educacao inclusiva

» Acesso para estudantes com deficiéncia a educagio inclusiva em suas comunidades locais.

» Ressignificacdo da educacido escolar, garantindo o sucesso para a aprendizagem de todos.

» Buscar adaptag¢des curriculares que atendam as necessidades e expectativas do aluno,assegurando
uma educacio de qualidade para todos.

» Provisao de recursos de todas as instancias governamentais e de iniciativa privada, a fim de
garantir o sucesso e a permanéncia de todos na escola.

» Rompimento de barreiras arquitetonicas e principalmente atitudinais.

» Formacao continuada para o professor, com previsao e provisio de recursos necessarios a sua
capacitacao.

» Garantia de um projeto pedagdgico que possibilite resgatar a cidadania e o direito do aluno,
possibilitando a construcio de seu projeto de vida.

» Capacitar a escola para atender a todos os alunos.

» Garantia de apoiose servicos.

A realidade da Educac¢ao Inclusiva no Brasil

No Brasil o aluno com deficiéncia esta matriculado na escola regular, mas dependendo da sua
necessidade pode precisar frequentar também uma escola especial para ter atendimento educacional

especializado.

Isso mesmo, o famoso AEE — Atendimento Educacional Especializado pode acontecer fora da

escola regular. Por isso, as escolas especiais ainda existem e sio mantidas.

“O quadro a seguir ilustra como se deve entender e ofertar os servigos de educacdo especial,

como parte integrante do sistema educacional brasileiro, em todos os niveis de educagdo e ensino”.
(Parecer CNE/CEB N° 17/2001)
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O atendimento educacional especializado da escola especial ndo substitui a escola comum.
Segundo Mantoan, a educag¢io especial nao substitui mais o ensino comum para pessoas com deficiéncia
e com superdotac¢do. Essa mudanca foi substancial, pois antes existia um sistema paralelo de ensino

para o qual iam as criancgas, até mesmo sem deficiéncia, para ter uma educacio substitutiva.

A escola especial passa a complementar e apoiar o ensino regular na formag¢io de alunos com

necessidades especiais.

Essa parceria entre a Escola Comum e as Escolas Especiais ou Centros de Atendimento
Educacional Especializado ndo acontece por acaso. Isso esta previsto pelo MEC na Politica Nacional

de Educagao Especial.

No tépico a seguir vamos nos aprofundar um pouco mais nessa politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. No Brasil, a regulamenta¢do mais recente que norteia

a organizag¢ao do sistema educacional é o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE 2011-2020).

Esse documento, entre outras metas e propostas inclusivas, estabelece a nova fun¢ao da Educacao
especial como modalidade de ensino que perpassa todos os segmentos da escolarizagdo (da Educagao
Infantil ao Ensino Superior); realiza o atendimento educacional especializado (AEE); disponibiliza os
servigos e recursos proprios do AEE e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizaciao nas

turmas comuns do ensino regular.

Ou seja, 0 aluno com deficiéncia esta matriculado na escola regular, mas tem a sua disposi¢ao o
Atendimento Educacional Especializado para qualquer necessidade especifica que a escola regular nao

consiga suprir durante sua jornada escolar, da educagio infantil ao ensino superior.
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Quem ¢é o Publico Alvo da Educa¢ao Especial?

O PNE considera publico alvo da Educagao especial na perspectiva da Educacdo inclusiva,
educandos com deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva, visual e multipla), transtorno global do

desenvolvimento (TGD) e altas habilidades.

Repare que citei o termo “TGD”. A partir de 2013, com o DSM-V, o termo TGD esta sendo

substituido por Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou apenas Autismo.
Necessidades Educacionais Especiais

Se 0 aluno apresentar necessidade especifica, decorrente de suas caracteristicas ou condicoes,
podera requerer, além dos principios comuns da Educagio na diversidade, recursos diferenciados

identificados como necessidades educacionais especiais (NEE).

O estudante podera beneficiar-se dos apoios de carater especializado, de acordo com suas

necessidades. No caso de:

Deficiéncia Visual e Auditiva: o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e
sinalizacdo (ex: LIBRAS, Braille);

Deficiéncia Intelectual: mediagdo para o desenvolvimento de estratégias de pensamento (Ex:

comunicacao alternativa);

Deficiéncia Fisica: adaptacdes do material e do ambiente fisico (ex: cadeiras, tecnologia

assistiva);

Autismo: estratégias diferenciadas para adaptacgio e regulagio do comportamento (ex: ABA,

TEACCH, comunicacido alternativa);
Altas Habilidades: ampliacao dos recursos educacionais e/ou aceleracdo de contetudos.

Ou seja, a escola regular embora tenha a obrigacio de receber todos os alunos, ela fica isenta
de ensinar por exemplo o Braille para um aluno cego, por exemplo. A tarefa de ensinar linguagens e

codigos especificos fica a cargo do AEE.
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MODULO 03

Educacao Inclusiva de Pessoas Com Necessidades Educacionais Especial

Segundo Gil e Alquéres (2005), nos anos 70 a escola era integradora, ja que apenas alunos
considerados capazes de acompanhar os métodos de ensino eram aceitos. As deficiéncias eram
consideradas um problema das pessoas, sendo assim ela precisava procurar uma educagio especial
que pudesse habilita-la para fazer parte da escola regular. Para Gil e Alquéres (2005) e para Carvalho
(2007), a escola deve se organizar e se adaptar para oferecer uma educagio inclusiva na escola regular.

Isso é direito de todas as pessoas.

Segundo Mantoan (2006), a mudanca organizacional da escola para incluir todos os alunos
causa grandes impactos. A autora afirma que a escola se tornou muito formal e burocratica. Mudar
sua organizagao, como € a feita pela proposta da escola inclusiva, € uma maneira da escola conseguir
ensinar para todos. A pratica da inclusdo necessita dessa mudanga Para Mantoan (2006) e Gil e
Alquéres (2005), a educagio inclusiva deve substituir a pratica do ensino tradicional, em que todos os

alunos precisam se adequar ao método.

Segundo Carvalho (2006) e Gil e Alquéres (2005), a educagao inclusiva tem como objetivo que
todas as criangas, deficientes ou ndo, tenham o mesmo acesso e aproveitamento nas escolas independente
das suas diferengas. Segundo Carvalho (2007), Voivodic (2007) e Mantoan (2006), a relagio entre
os termos inclusdo e integragao tem gerado controvérsias devido aos multiplos significados dessas
palavras. Carvalho (2007), afirma que os dois termos sdo tratados como processos opostos, porém é

necessario verificar os seus significados.

Em Voivodic (2007), temos que integracdo, do verbo integrar, significa combinar e inclusio, do
verbo incluir, significa fazer parte, participar. Por isso diferentes autores tém interpretagdes distintas
sobre os termos e acreditam que eles se referem a diferentes situagoes. Segundo Mantoan (2006), a
inclusdo ocorre quando ha mudangas na forma de ensino e que ele seja de qualidade para todos os
alunos. Ja a integra¢ao depende da adaptacdo do aluno ao sistema escolar e o método de ensino da

escola continua o mesmo. Para ela inclusio e integragdo sao dois termos incompativeis.

Também em Mantoan (2006), temos que na integragao escolar nem todos os alunos com
deficiéncia estio em uma turma de ensino regular, porque ocorre uma selecao para verificar quem esta
apto para integrar na turma. Porém, para Carvalho (2007), a integragao envolve a questao psico social
e se refere as relacoes dos alunos portadores de deficiéncias com os outros alunos, que é importante
para que ocorram interagdes. Pois, nao podemos apenas incluir o aluno portador de deficiéncia na sala
regular sem que ele interaja com os demais. “Um mundo inclusivo é um mundo no qual todos tém
acesso as oportunidades de ser e de estar na sociedade de forma participativa” (CARVALHO, 2007 p.
111).
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Segundo Gil e Alquéres (2005) e Carvalho (2007), a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
escola regular é benéfica a todos os alunos, tanto os com deficiéncia ou os nao deficientes. Segundo
os autores citados anteriormente fica pressuposto que a proposta inclusiva ajuda no desenvolvimento
de sentimentos de respeito as diferencas, de solidariedade e auxilio entre pessoas deficientes ou nio.
A escola inclusiva, se inserida em um mundo inclusivo, impossibilita que a desigualdade alcance altos

niveis como os de hoje.

Um mundo inclusivo permite que todos tenham acesso a oportunidade de estar na sociedade de
forma participativa. Segundo Carvalho (2006), o termo necessidades educacionais especiais também
traz discussoes. O termo foi definido em 1978, na Inglaterra no Relatério Warnock, e é criticado
divido a sua abrangéncia de significados e porque parece que o problema e as necessidades sao apenas
dos alunos. Porém as escolas também tém necessidades a serem entendidas, como as barreiras que

impedem a inclusdo de todos os alunos.

Para Carvalho (2007), todos os alunos tém diferentes necessidades educacionais especiais
Segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais, sao aquelas que apresentam necessidades especiais derivadas de deficiéncia ou dificuldades
de aprendizagem. A Declara¢ido da Guatemala (BRASIL, 2001), que foi promulgada como lei em 2001,
apresenta o termo deficiéncia como significando algum tipo de restri¢ao, seja ela fisica, mental ou

sensorial que limita a pessoa a praticar atividades didrias basicas e essenciais.

Para Carvalho (2006), a educacdo inclusiva para ser de boa qualidade para todos precisa
remover as barreiras nela existentes. Muitas sao essas barreiras, como as arquitetonicas, psicossociais,
atitudinais, falta de experiéncia e prepara¢iao dos professores entre outras. Mantoan (2006) e Carvalho
(2007), indicam que as diferencas, o preconceito e outros problemas, dificultam a inclusdo escolar e

se tornam grandes barreiras.
“Q atipico incomoda, gera desconforto, na medida em que pouco se sabe a respeito

do porqué alguns s3o ‘mais diferentes’ do que seus pares e, em decorréncia, o que fazer com eles,
em sala de aula” (CARVALHO, 2007 p. 77) Segundo Gil e Alquéres (2005), o preconceito esta inserido
na natureza humana, pois 0 homem desconfia e tem medo do que é diferente. Portanto o preconceito
e a discriminagdo se tornam atitudes defensivas ou de ataque ao diferente. Reconhecer que temos
preconceito facilita a compreensio de que somos mais iguais do que parecemos ser. De acordo com a
Declaragio da Guatemala (BRASIL, 2001) a deficiéncia pode levar a situagdes de discriminagao, por
isso é necessario a¢des e medias para melhorar a vida de pessoas portadoras de deficiéncia. Também
é necessario informar a populagdo através de campanhas de educagio com o objetivo de eliminar os
preconceitos. Para Carvalho (2006), precisamos respeitar e valorizar “o outro” sem fazer comparagoes
e classificagdes, pois as comparacoes levam a separagdo de grupos por categorias separadas por

caracteristicas diferentes.
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Devido as comparagdo que ocorrem entre as pessoas surge a exclusdo dos que nio se encaixam
ao padrao, os que sdo diferentes. Também em Carvalho (2006), temos que os professores da escola
regular ndo se sentem capacitados para lidar com a inclusio. Eles tém medo De acordo com a
Declaragio da Guatemala (BRASIL, 2001) a deficiéncia pode levar a situagdes de discriminagao, por
isso é necessario a¢oes e medias para melhorar a vida de pessoas portadoras de deficiéncia. Também
€ necessario informar a populacio através de campanhas de educa¢do com o objetivo de eliminar os
preconceitos. Para Carvalho (2006), precisamos respeitar e valorizar “o outro” sem fazer comparagoes
e classificagdes, pois as comparacoes levam a separagdo de grupos por categorias separadas por

caracteristicas diferentes.

Devido as comparagio que ocorrem entre as pessoas surge a exclusio dos que ndo se encaixam
ao padrio, os que sdo diferentes. Também em Carvalho (2006), temos que os professores da escola
regular ndo se sentem capacitados para lidar com a inclusdo. Eles tém medo de contribuir para o
insucesso da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais. Essa é mais uma das

grandes barreiras da inclusao.

Segundo Mantoan (2006), é mais facil para os professores encaminhar alunos com dificuldades
de aprendizagem para as escolas especiais para ndo terem que lidar com as limita¢bes profissionais
que eles tém. Assim continua ocorrendo a discriminacao desses alunos levando a exclusio. Para Demo
(1997 apud Carvalho, 2007), as barreiras que aprecem na sala de aula podem ser enfrentadas com
a determinacdo e criatividade do professor, quando ele se enxerga como profissional no processo de

aprendizagem e educador.

O professor, para melhor conhecer os interesses de seus alunos, precisa estimular a sua propria
escuta criando, diariamente, um tempo de “ouvir” os alunos reconhecendo, em suas falas, o que lhes
serve como motivagao, bem como conhecendo a “bagagem” que trazem para a escola (CARVALHO,
2007 p.64). Segundo Carvalho (2006), as dificuldades se tornam problemas quando nio sabemos ou
nao queremos lidar com elas. Para remover as barreiras da aprendizagem na escola inclusiva é preciso

identifica-las e procurar os fatores que se relacionam com elas.

Educacao Especial e o Direito a Educac¢ao Publica

Educacdo Especial e a garantia do direito a educac¢do publica A Constituicao Federal de
1988 configurou-se como um novo estatuto juridico para o pais. Contando com o envolvimento da
sociedade civil organizada, essa Constitui¢ao caracteriza-se por uma énfase nos direitos sociais e pelo
estabelecimento dos principios de descentralizagio e municipalizacdo para a execugdo das politicas
sociais, inclusive na educagdo, que passa a ser considerada direito subjetivo. Constitucionalmente
implicado, o Governo Federal desde a década de 1990 tem implantado e/ou fomentado um conjunto
de ac¢des nas varias areas dos servi¢os publicos como parte do sistema de prote¢do social. No entanto,
também a partir dessa década, o governo brasileiro passou claramente a adequar-se a organiza¢ao

do mercado mundial globalizado na expansio do modelo econémico capitalista. Desde o governo

22



de Fernando Collor de Mello (1990-1992), tornou-se constante um discurso sobre a modernizacao
da economia com criticas a agao direta do Estado, principalmente nos setores de prote¢ao social.
Na continuidade dessa tendéncia, Fernando Henrique Cardoso (1994- 1998; 1998-2002) assumiu o
governo brasileiro e seu discurso sustentou-se na constru¢do de uma “terceira via”, expresso desde
a aprovagao do Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado (BRASIL, 1995). Nessa reforma,
setores importantes como a educagao e a satide deveriam ter como corresponsaveis o “terceiro setor”,

através da a¢ao das institui¢Oes publicas nio estatais.

O quadro politico e econdémico constituido no Brasil, a partir do final dos anos 1990, passa
a estabelecer uma tensdo: de um lado o estabelecimento constitucional de politicas sociais universais
(da educacido, saude), que teriam como pressuposto a acao direta do Estado; de outro um contexto
de regulagio e restri¢io econdmica, sob um discurso de solidariedade e de necessidade de retragio do

setor publico (com a participac¢do do terceiro setor).

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien
—Tailandia —, e coube ao pais, como signatario da Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos, a
responsabilidade de assegurar a universalizagao do direito a Educacdo. Desse compromisso decorreu
aelabora¢ao do Plano Decenal de Educagiao para Todos, concluido em 1993, que tinha como objetivo

assegurar, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “contetidos minimos de aprendizagem que

atendam necessidades elementares da vida” (BRASIL, 1993, p. 13).

O movimento de Educagio para Todos atinge, de certa forma, as pessoas com deficiéncias. No
entanto, parece-nos que as propostas direcionadas a essa populagio tém também alguns elementos
especificos. Mel Ainscow, consultor da UNESCO, faz um historico interessante da Educaciao Especial
no mundo e afirma que nos anos 1970 mudangas importantes ocorreram em muitos paises, que
culminaram com as proposicdes atuais18. Ainscow (1995) apresenta um levantamento realizado por
esse O0rgdo na década de 1980 em 58 paises, em que foi verificado que a organizacio da Educagao
Especial dava-se predominantemente em escolas especiais separadas, que atendiam um nimero reduzido
de alunos. A partir dessas informagdes, o relatério da UNESCO indica que diante das “propor¢oes da
demanda e os escassos recursos disponiveis, as necessidades de educagao e formag¢io da maioria das
pessoas deficientes ndo pode satisfazer- se unicamente em escolas e centros especiais” (UNESCO, 1988
apud AINSCOW, 1995, p. 18).

A partir dessa constatacdo, o autor afirma que [...] € necessario introduzir mudancas tanto nas
escolas especiais como nas regulares [...] Ha muitas indicagdes de que em um numero elevado de paises
de todo o mundo a integracao é um elemento central na organizagao da educagio especial [...]. Esse
projeto parece adequado para os paises do Terceiro Mundo, dada a magnitude das necessidades e as

inevitaveis limitacoes de recursos disponiveis (AINSCOW, 1995, p. 18)
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Os argumentos registrados no relatério da UNESCO em 1988 sdo os mesmos encontrados em

um documento que marcou a Educagao Especial no Brasil:

A Declaracido de Salamanca, fruto da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas

Especiais: acesso e qualidade”, ocorrida na Espanha, em 1994:

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica que o alto custo das
escolas especiais supde, na pratica que s6 uma pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas
instituicdes... [...] Em muitos paises em desenvolvimento, calcula- se em menos de um por cento o
numero de atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais. A experiéncia [...] indica
que as escolas integradoras, destinadas a todas as criancas da comunidade, tém mais éxito na hora
de obter o apoio da comunidade e de encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados
recursos disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 24-25)

Essa declarag¢do enuncia que diante do alto custo em manter institui¢des especializadas as escolas
comuns devem acolher todas as criangas independentes de suas condi¢oes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outros. Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional em 1996 — LDB/96 - é promulgada, propondo a adequag¢io das escolas brasileiras para
atender satisfatoriamente a todas as criangas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer
ordem passam a ser foco do discurso de inclusio escolar. Os comentarios de Ainscow e os registros da
UNESCO trazem a tona preocupag¢des de ordem econémica direcionando as proposi¢des acerca do
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, como também registradas na década

de 1970, por ocasido da implantagio do CENESP.

Sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de politicas sociais, um discurso
de “educacido inclusiva” toma corpo no pais, de modo que profissionais que atuavam na Educagio
Especial passam, pouco a pouco, a utilizar o termo “inclusdo” no lugar da bandeira da “integragao”.
Essa mudanga ocorre em varios paises, como registrado por Ortiz Gonzalez, ao analisar a inclusio
na Espanha: “O termo inclusio estd sendo adotado nos Estados Unidos, Canada, Reino Unido, com
a ideia de dar um passo a frente do que pretendeu a proposta integradora, que ndo tem servido
para dar respostas a diversidade que se origina no seio da comunidade como se havia pretendido...”
(GONZALES, 2005, p. 14).

Sem desconsiderar os movimentos em prol de situacdes menos segregadoras para as pessoas
com deficiéncias, acreditamos que a implantacio de uma politica de “educacdo inclusiva” deve ser
analisada no contexto complexo das politicas sociais nas sociedades capitalistas. Na historia do pais,
a relacdo estabelecida na legislacdo entre poder publico, instituicdes privadas e rede de ensino, no que
se refere as responsabilidades no atendimento de alunos com deficiéncias, caracterizou-se por uma
complementaridade de acoes19, sem superposicao de servigos: os grupos privados, como as Sociedades
Pestalozzi e as APAEs, responsabilizaram-se pelo atendimento aos alunos mais comprometidos e as

classes especiais publicas atenderam a populagao menos comprometida. Essa relacio de atendimentos
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fez com que as institui¢Oes especializadas assumissem uma posi¢ao de atores principais na Educagdo
Especial brasileira. No decorrer dos anos 2000, essa posi¢io comec¢a a mudar quando o governo
brasileiro, mais enfaticamente com o governo de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2006; 2007- 2010),
passa a implantar uma politica denominada de “Educagdo Inclusiva”. Pressionado por oferecer
atendimento aos alunos que possuem deficiéncias, desde 2003 o Governo Federal opta pela matricula
dessa populagdo em salas comuns de escolas publicas, acompanhado (ou nao) de um atendimento

educacional especializado, prioritariamente na forma de salas de recursos multifuncionais.

Para sustentacdo dessa politica, o Decreto 6.571/2008 dispoe sobre o atendimento educacional
especializado e modifica as regras do Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacdo Basica
e de Valoriza¢do dos Profissionais da Educacio (FUNDEB) para garantir recursos aqueles alunos
que efetivamente estejam matriculados em escolas publicas e recebendo atendimento educacional
especializado. Em 2009, a Resolucao n.° 4 institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial, e estabelece as formas

possiveis desse atendimento:

Art. 1° Para a implementac¢ao do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem matricular
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢do nas
classescomunsdoensinoregularenoAtendimento Educacional Especializado (AEE),ofertadoemsalasde
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitdarias,confessionaisou filantrépicassem finslucrativos (BRASIL,2009, grifosnossos).
A politica de “Educacao Inclusiva” vai materializando-se, também, com a constitui¢ao de um conjunto
de programas e agdes: “Programa Nacional de Formacao Continuada de Professores na Educacio
Especial” e “Formagdo de Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, que atente
a formagdo continuada de professores, prioritariamente na modalidade a distancia; “Beneficio de
Prestagdo Continuada da Assisténcia Social” (BPC), que realiza acompanhamento e monitoramento
de acesso e permanéncia nas escolas dos alunos beneficidrios do BPC, até 18 anos; “Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”; “Escola Acessivel”, para adaptagdo arquitetdnica

das escolas; “Programa Educac¢io Inclusiva: Direito a Diversidade”; “Programa Incluir”.

Esses programas formam, hoje, um conjunto articulado que prope a atingir os estabelecimentos
de ensino dos diferentes municipios do pais. Para mensurar a abrangéncia pretendida dessas a¢oes,
tomamos o Programa “Educacio Inclusiva: Direto a diversidade” que, segundo a secretaria de Educagao
Especial do MEC, hoje atinge 5.564 municipios, que corresponde a 100% dos municipios brasileiros.
Com esse Programa, o Governo Federal brasileiro se compromete a fomentar a politica de construgio

de “sistemas educacionais inclusivos”, formando educadores num sistema de multiplicadores.
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MODULO 04
Educacao Inclusiva no Brasil e as Dificuldades

Enfrentadas em Escolas Publicas

A discussdo sobre a inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas
publicas vem ganhando maior dimensdo nos ultimos tempos. O conceito de inclusio vem sendo
discutido no Brasil de norte a sul, sob diferentes perspectivas e enfoques tedricos. Porém, ao analisar
mais profundamente esse assunto tio importante, pode-se perceber que o processo de inclusido escolar
tem como pressuposto a mobilizacdo da sociedade para um novo olhar frente as diferencas humanas,
elegendo-as como um valor a ser assumido por todos os profissionais da Educacio, pais e familiares
desses alunos especiais, partindo do principio de que a principal caracteristica do ser humano ¢é a

pluralidade, e ndo a igualdade ou a uniformidade.

Podemos conceituar inclusio como um processo educacional gradual e interativo. E um
movimento que respeita as singularidades de cada ser humano, oferecendo respostas as suas necessidades
e particularidades. A perspectiva primordial da inclusdo € a certeza de que ndo existem pessoas iguais

e sdo exatamente as diferencas entre os seres humanos, que o caracterizam.

O aluno é entdo compreendido como um ser tnico, singular e social, que tem sua historia de vida,
constituindo-se entao um ser historico diferente. O objetivo deste trabalho é analisar as dificuldades no
processo de inclusio escolar em escolas publicas e as situagoes relevantes que se originam ao decorrer
do tempo, pois cada participante, com suas atitudes e pensamentos, vao interferindo no processo
educacional, vai cristalizando ideias, reafirmando conceitos e pré- conceitos, que por sua vez, si0o

manifestos de forma subjetiva e concreta.

Para que a Educacdo seja realmente uma realidade vivida e enfrentada para todos, na qual
todos possam aprender o verdadeiro sentido de se tornar um cidaddo pleno, temos antes de tudo
um ideal que é o de elevar o conhecimento cultural. A educag¢io especial pode ser conceituada como
uma educac¢ido voltada para os portadores de deficiéncias como: auditivas, visuais, intelectual, fisica,
sensorial, surdo cegueira e as multiplas deficiéncias. Para que esses seres humanos tao especiais possam
ser educados e reabilitados, é importante a participacdo deles em escolas e institui¢oes especializadas.

E que eles disponham de tudo o que for necessario para o seu desenvolvimento cognitivo.

A Educacio Especial faz parte de “um todo” que é a educagio, e ter o seu valor reconhecido é
muito importante para que esses alunos especiais tenham seu crescimento e desempenho educacional

satisfatorio.

Nota-se que a Educag¢ao Inclusiva é uma educagio voltada de todos para todos onde os ditos
“normais” e os portadores de algum tipo de deficiéncia poderdo aprender uns com os outros. Uma

depende da outra para que realmente exista uma educacdo de qualidade.

A Educagio Inclusiva no Brasil é hoje um desafio a ser enfrentado dia apds dia para os
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profissionais da Educagdo.

Contudo, é bom lembrar que o conceito de inclusdo engloba: atender aos alunos portadores de
necessidades especiais na vizinhanca da sua residéncia; propiciar a ampliagao do acesso destes alunos
as classes regulares; propiciar aos professores um suporte técnico; perceber que as criangas podem
aprender juntas, embora tendo objetivos e processos diferentes; levar os professores a estabelecer
formas criativas de atuagdo com as criancas portadoras de deficiéncia; propiciar um atendimento
integrado ao professor de classe comum do ensino regular. No entanto, o conceito de inclusio nao
é: levar criancas as classes comuns sem o acompanhamento do professor especializado; ignorar as
necessidades especificas da crianca; fazer as criancas seguirem um processo unico de desenvolvimento,
a0 mesmo tempo e para todas as idades; extinguir o atendimento de educagado especial antes do tempo;
esperar que os professores de classe regular ensinem as criangas portadoras de necessidades especiais

sem um suporte técnico.

E na Educacio Inclusiva que se atende esses alunos com qualidade, mas tem que dar condi¢oes
e formacdo aos profissionais também, para que os objetivos e o desenvolvimento acontegam
corretamente. Ao longo de todo o processo, a maioria dos profissionais envolvidos na educacao nao

sabe ou desdenham a importancia e a diferenca da educagio especial e a educagio inclusiva.

Por essa razdo, propusemos a realizacio deste artigo para o esclarecimento das pessoas
envolvidas na educagao, seus familiares e pessoas que convivem com esses seres tio especiais que
vivem em nossa sociedade. Sabe-se que o ser humano é por natureza um ser pensante e cada um
apresenta suas individualidades, vive sua vida de varias maneiras e acredita que tudo na vida precisa
de desafios, criticas, conquistas e atencdo. E que o mundo gira e, nessas voltas, vai mudando e nessas

mutacoes, ora drasticas ora nem tanto, ha um envolvimento e convivio com o0 novo.

Neste sentido, o interesse pelo tema surgiu a partir da necessidade de se discutir e colaborar
para um melhor entendimento sobre a Educacdo Inclusiva, cujo foco principal é mostrar que a
Educagao Inclusiva ndo é somente um paradigma ou ideologia no cendrio educacional brasileiro,
mas sim uma realidade vigente em nosso Pais e que estd abrangendo pontos positivos com muito
estudo, pesquisa e dedicagdo. No decorrer do mesmo, tenta-se tragar o perfil, averiguar o quanto os
professores especialistas conhecem justica, o direito do aluno com necessidades educativas especiais e
de todos os cidadaos a educagio, é um direito constitucional. Uma educac¢io de qualidade para todos
implica entre outros fatores a necessidade de um redimensionamento da escola no que consiste ndo

somente na aceita¢ao, mas também na valorizacdo das diferencas.

Logo,com a vigéncia da LDB n® 9394/96 (BRASIL, 1996), que no seu capitulo V define educacio
especial como modalidade de educacido escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para portadores de necessidades especiais, observou-se a necessidade de capacitar os professores,
principalmente os professores da rede publica, pela responsabilidade que tém em rela¢do ao trabalho

desenvolvido com a maioria das criangas e adolescentes em idade escolar.
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Esta capacitagio teria que abordar questdes voltadas tanto para o melhor convivio e
entendimento com estes alunos com necessidades educacionais especiais quanto aos seus processos de
aprendizagem e necessidades adaptativas. Contudo, o que se percebe é que para essa mudanca ocorrer
torna-se necessario ir muito além de simples capacitacdes e especializacoes de carater informativo
para o professore lidar com essa populagao. Toda a escola deve estar engajada para essa nova etapa,
desenvolvendo um projeto politico pedagogico que envolva estes alunos especiais, tendo instrumental
didatico, esclarecimento sobre as necessidades educacionais especiais do aluno, entre muitas outras

coisas.

Essa mudanca na valorizacdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, os quais fortalecem a
identidade individual e coletiva do individuo, bem como pelo respeito do aprender e construir. Cada
aluno numa sala de aula representa caracteristicas proprias e um conjunto de valores e informagoes
que os tornam Unicos e especiais, constituindo um ritmo de aprendizagem, o desafio da escola hoje
¢ trabalhar com essas diversidades na tentativa de construir um novo conceito do processo ensino-

aprendizagem de modo que sejam incluidos neste processo todos que dele, por direito, sdo sujeitos.
Contudo, de acordo com alguns autores pesquisados (MONTOAN, MAZZOTA,

BUENO) uns estdo insatisfeitos com os paradigmas que tém predominado em Educacdo
Especial, isto originado pelo fato de que, a despeito de todos os esforcos, os alunos com deficiéncias,
condutas tipicas e sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou quadros psicolégicos graves e, ainda, os
de altas habilidades (Superdotados) continuam excluidos, seja das escolas comuns, seja do direito a
apropriagao do saber na intensidade e ritmo necessarios para sua aprendizagem. A integracdo dos

portadores de necessidades especiais tem sido objeto de sérios questionamentos.

Com o objetivo de analisar e melhor entender esse quadro, no qual se inserem as minorias, tém

se discutido um novo paradigma: a inclusao de todos.

Para tanto, a sociedade precisa assumir mais concretamente o seu papel, criando as condi¢oes

necessarias para a equalizacdo de oportunidades.

A inclusdo escolar em escolas publicas tem gerado inimeras discussdes e controversas, que
¢ comum ouvir que a Educagdo Especial passa por momentos criticos em todas as estancias que
permeiam: conceitual, nos aspectos das divergéncias, no aspecto da atribulagio de competéncias, no
aspecto da transi¢cio do modelo pedagbgico, no aspecto da construcdo da pratica pedagodgica, no

aspecto qualidade docente, no aspecto da educagdo para o trabalho e o fenémeno da globalizagao.

No entanto, deve-se entender como é a Educacio Inclusiva na sua totalidade, para nio torna-la

excludente.

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasio de uma parte significativa de seus
alunos, que sio marginalizados pelo insucesso, por privacdes constantes e pela baixa autoestima

resultante da exclusdo escolar e da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e,
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sobretudo, das condi¢oes de pobreza em que vivem, em todos os seus sentidos. (MANTOAN, 2005,
p-27).

Um dos grandes desafios que se coloca a escola inclusiva sio a preparacdo, interagio e
conscientizacao da equipe pedagogica, bem como na formacao, participag¢ao e formagao de professores,
ainda que se facam necessarios programas de formacdo mais significativos para uma qualificacio

maior desses profissionais.

Na perspectiva dessa abordagem, nao ¢é dificil verificar como a escola pode contribuir para
0 sucesso ou o insucesso do aluno e, que através desses mecanismos forma-se o tipo de ser humano
desejavel para uma determinada sociedade. Na questio da inclusio do aluno com necessidades
educativas especiais o especialista deve concentrar-se em uma investiga¢ido sobre o funcionamento da

institui¢do, seu curriculo, a pedagogia que orienta a a¢do educativa e o tipo de

avaliagdo, e sugerir as modificacdes necessarias para reduzir as diferencas e a amplitude dos

possiveis insucessos escolares, ndo s6 dessas criangas, mas de todos os alunos.

Contudo faz-se importante declarar que esta pesquisa contém a metodologia de pesquisas

bibliograficas, tais como: livros, revistas, internet e informacoes sobre a educacdo inclusiva no Brasil.

Os instrumentos para se atingir os objetivos da inclusio do aluno com necessidades educativas
especiais na escola sio necessariamente o conhecimento das teorias educacionais e das propostas
existentes neste sentido, e sua divulgag¢ao aos profissionais da Educacdo tais com os professores que
estdo mais perto desses alunos todos os dias, aprendendo e ensinando com os mesmos, para que
ocorra a sensibilizacdo e especiais de carater privado, com énfase no atendimento clinico especializado.
Neste periodo a sociedade comegava a compreender que os deficientes poderiam ser produtivos, e o

atendimento foi migrando lentamente do ambito da satide para o da educacio.

De 1957 a 1993 constituiu-se em um periodo marcado por ag¢oes oficiais de ambito nacional. A
educacao especial se estabeleceu como sendo uma modalidade de educagio escolar, que assegurava um
conjunto de servi¢os educacionais especiais, organizados nas diferentes institui¢oes de ensino, sendo:
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns.
O objetivo era de garantir o acesso a educacdo escolar formal e desenvolver as potencialidades dos

alunos.

Em 1990, com a participa¢ao do Brasil na Conferéncia Mundial sobre Educacido para Todos
na cidade de Jomtien, na Tailandia, se estabeleceu os primeiros ensaios da politica de educagio
inclusiva. E desde 1994, a concep¢ao de educacio inclusiva substituiu definitivamente o conceito de
educacio especial com base na Declarag¢do de Salamanca (UNESCO, 1994), que ampliou o conceito de
necessidade educacional especial e defendeu a necessidade de inclusdo dos alunos especiais no sistema

regular de ensino, tendo por principio uma “Educa¢do para Todos”.

A proposta da educagdo inclusiva se baseia na adaptacdo curricular, realizada através da
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acdo de uma equipe multidisciplinar que oferece suporte tanto ao professor quanto ao portador de
necessidades especiais, por meio do acompanhamento, estudo e pesquisa de modo a inseri-lo e manté-

lo na rede comum de ensino em todos os seus niveis.

A concretizagao da escola inclusiva baseia-se na defesa de principios e valores éticos, nos ideais
de cidadania e justiga, para todos, em contraposi¢ao aos sistemas linhas de acdo estabelecidas, pela
politica educacional e, se constituem em preceitos a serem respeitados e utilizados como ferramentas,
para embasar as agdes que levem ao cumprimento das determinagdes contidas nos textos e nas

recomendacdes de organismos internacionais.

A Constituicdo Federal estabelece como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade
da pessoa humana (art. 1° inc. Il e III), e como um de seus objetivos fundamentais a promog¢do do bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e credo. No artigo 5° preconiza o direito

a igualdade e a educacdo para todos indistintamente.

Esses direitos devem visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacio para o trabalho. (art. 205). Além disso, determina como um dos
principios para o ensino, a: “igualdade de condi¢oes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206 inc.
I), acrescentando que o “dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de acesso
aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica segundo a capacidade de cada
um.” (art 208 V).

Embora a educacgio especial tenha o amparo da referida lei, ressaltando mais uma vez, a
LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996 em seu capitulo V, Da Educa¢do Especial, art. 58, “Entende-
se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
(LEI DE DIRETRIZES E BASES N°9394/96, Capitulo V, Art.58, 1996).

Ao adotar a pratica inclusiva como um objetivo de curto prazo, as politicas publicas
desconsideram que: os ambientes fisicos ndo estdo preparados para receber esses individuos e que a
adequagdo desses espacos vai exigir um grande investimento em infraestrutura e equipamentos, cujas

verbas geralmente inexistem.

A comunidade nao foi “educada” para receber, acolher, integrar e aprender a se relacionar
com o diferente. Com isso a possibilidade de que haja rejeicao por parte dos demais integrantes da
sociedade se torna concreta. O professor precisa ter tempo para refletir e adequar as suas praticas

pedagdgicas aos novos desafios sem comprometer a qualidade de seu trabalho.

Como discute ARANHA (2001) adotar o objetivo de curto prazo, a interveng¢do junto as
diferentes instancias que contextualizam a vida desse sujeito na comunidade, no sentido de nelas
promover ajustes (fisicos, materiais, humanos, sociais, legais, etc.) que se mostrem necessarios, para

que a pessoa com deficiéncia possa imediatamente adquirir condi¢es de acesso ao espago comum da

vida na sociedade”. (pg. 160-173).
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E preciso destacar o despreparo dos professores do ensino regular para receber em suas salas
de aula, geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem, os alunos com
necessidades especiais. Se considerarmos que o ensino regular tem excluido, sistematicamente, larga
parcela da populacdo escolar por apresentar problemas pessoais das mais diversas origens, entdo sera

possivel ter uma boa ideia de como a inclusio é desafiadora. (BUENO, 1999)

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasio de uma parte significativa de seus
alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por privagdes constantes e pela baixa autoestima
resultante da exclusdo escolar e da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e,

sobretudo, das condi¢oes de pobreza em que vivem, em todos os seus sentidos. (MANTOAN, 2003,
p.27).

Observando essas constatacoes € preciso compreender que a profissio docente na
contemporaneidade exige um novo perfil, baseado em estudo, reflexio e desenvolvimento de
competéncias praticas realmente significativas. Perrenoud (2000) destaca que uma condi¢do para
transformagao escolar é a “profissionalizagao do profissional” da educacio e para tanto, ele elenca

trés aspectos que precisam estar presentes: a responsabilidade, o investimento e a criatividade.

Educacao Inclusiva

A educagio inclusiva diz respeito ao direito a educacdo e, conforme Monteiro (2004) deve
buscar-se em principios tais como: a preservacao da dignidade humana, a busca de identidade e o

exercicio de cidadania.

Segundo Macedo (2005), é preciso refletir sobre os fundamentos da educagao inclusiva, procurar
saber e repensar o modo de funcionamento institucional, hoje pautado na logica da exclusio em favor

da inclusao.

Conforme consta na Cartilha da Inclusio dos Direitos das Pessoas com deficiéncia, para se

ter realmente uma escola democratica, é preciso criar uma nova ordem social, pela qual todos seja

incluidos no universo dos direitos e deveres. (GODQY, 2000).

Segundo Mantoan (2005) para haver um projeto escolar inclusivo sio necessarias mudangas
nas propostas educacionais da maioria das escolas, uma nova organizagio curricular idealizada e
executada pelos seus professores, diretores, pais, alunos e todos os que se interessam pela educacio na

comunidade onde esta a escola.

Pietro (2006), a inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da educacdo
escolar e para o beneficio de todos os alunos com e sem deficiéncia; ensinar é marcar um encontro com
o outro, e a inclusio escolar provoca, basicamente, uma mudanca de atitude diante do outro, esse que

¢ alguém especial e que requer do educador ir além.

Construir um projeto politico pedagbgico, numa perspectiva de escola includente exige,

portanto: reorientar radicalmente o curriculo em todos os seus aspectos, desde a organizagio das

31



turmas, a escolha de cada professor ou professora para cada grupo de alunas, a horarios de aula, a
selecdo de contetdos culturais que na escola ganham o nome de conteudos pedagdgicos, a escolha
dos materiais didaticos, das metodologias e didaticas ao tipo de relacdes que se ddo na sala de aula
e no espaco fora da sala de aula, a relacdo da escola com as familias das alunas e com a comunidade

circundante e, até a repensar a avaliagdo em suas consequéncias na vida dos alunos.

A reorientagao curricular leva a um novo projeto politico-pedagdgico orientado por uma visiao
intercultural que acolha todas as etnias, contribuindo assim para que a escola se torne efetivamente
uma escola includente, sintonizada com um projeto de sociedade mais democratica e, portanto,
includente. (GARCIA, 2003) Freire (1997) uma das virtudes do educador democratico é saber ouvir
as diferentes vozes com suas linguagens especificas, construidas a partir de um contexto sociocultural,
o que implica em saber silenciar, em estar imerso na experiéncia historica e concreta dos educandos,
mas nunca imerso de forma paternalista, de modo a falar por eles mais do que verdadeiramente ouvi-
los. (FREIRE, 2001). com necessidade educacional especial. Conforme ja destacava Piaget (1984, p.
62) a preparacdao dos professores constitui questio primordial de todas as reformas pedagdgicas em
perspectiva, pois, enquanto nao for a mesma resolvida de forma satisfatoria, sera totalmente inutil
organizar belos programas ou construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado. Ora esse

assunto apresenta dois aspectos.

Em primeiro lugar, existe o problema social da valorizacdo ou da revalorizacio do corpo
docente primario e secundario, a cujos servicos ndo sao atribuidos o devido valor pela opinido publica,
donde o desinteresse e a penuria que se apoderaram dessas profissdes e que constituem um dos maiores
perigos para o progresso, e mesmo para a sobrevivéncia de nossas civilizacdes doentes. A seguir, existe
a formacao intelectual e moral do corpo docente, problema muito dificil, pois quanto melhores sdo os
métodos preconizados para o ensino mais penoso se tornam o oficio do professor, que a pressupoe nao
s6 o nivel de uma elite do ponto de vista dos conhecimentos do aluno e das matérias como também

uma verdadeira vocacdo para o exercicio da profissdo.

Para esses dois problemas existe uma tunica e idéntica solug¢do racional: uma formacio
universitaria completa para os mestres de todos os niveis (pois quanto mais jovens sdo os alunos,

maiores dificuldades assumem o ensino, se levado a sério).

Os trés elementos apontados por Perrenoud (2000) se constituem em aspectos fundamentais
para a constru¢do de profissionais que assumam a tarefa de desbravar e abrir novos caminhos,
construindo com isso uma autonomia individual e lideranga na gestao de sala de aula. Na condi¢ao
de profissionais reflexivos, as receitas prontas nio sio mais adequadas e sim as habilidades para

identificar, definir, projetar, avaliar os desafios.
Segundo Paula (2004):

Na formacgao de professores de educagao especial, essa ambiguidade manifesta-se, por exemplo,

na forma como as politicas publicas consideram essa questao. Também fica evidente, na constru¢ao do
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saber e, do saber fazer, desses futuros docentes, pois os curriculos de sua formagio inicial privilegiam,
predominantemente, a especificidade do trabalho com determinados alunos “especiais” por que

apresentam incapacidades fisicas, e/ou mentais, e/ou sensoriais, e/ou adaptativas”. Tal como constata
Bueno (1998) apud Nunes et al (1998, p. 70).

A formacio universitaria do professor especial foi incluida como habilidade da pedagogia a
qual, via de regra, trata a formacdo docente como subproduto da formacdo do especialista: forma-se
nesse curso, portanto, um docente especializado com pouca formagao como professor, com insuficiente

experiéncia tedrico-pratica consistente como professor do ensino fundamental.

A énfase nas caracteristicas e dificuldades especificas das diversas deficiéncias reiterou, ainda
mais uma “especificidade docente” que ndo levou em conta perspectivas ampliadas sobre a relagiao

entre o fracasso escolar e processo pedagogico.

Bueno (1999) assinala que um ensino de qualidade para criangas com necessidades especiais,
na perspectiva de uma educagio inclusiva, envolve pelo menos, dois tipos de formagio profissional
docente: professores “generalistas” do ensino regular, com um minimo de conhecimento e pratica
sobre alunado diversificado; e professores “especialistas” nas diferentes “necessidades educacionais
especiais”, quer seja para atendimento a essa populagdo, quer seja para apoio ao trabalho realizado

pelos profissionais de classes regulares que integrem esses alunos.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais na contemporaneidade
deve combinar estes dois aspectos, o profissional e o intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento
da capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formagido inicial, outras
competéncias precisam ser trabalhadas como a elaboracio, a defini¢do, a reinterpretacdo de curriculos
e programas que propiciam a profissionaliza¢io, valorizacdo e identificagio do docente. (PIMENTA,
2002, p. 131132).

A verdadeira profissionaliza¢ao se da a partir do momento em que é permitido ao professor
racionalizar e analisar a propria pratica, criticando-a, revisando-a, fundamentando-a na constru¢ao do
crescimento da unidade de ensino como um todo. O professor é um agente fundamental no processo
de inclusdao, mas ele precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho ndo podera efetivar a constru¢ao

de uma escola fundamentada numa concep¢ao includente.

Para tanto se faz necessario “a preparacdo de todo o pessoal que constitui a educagio, como

fator chave para a promogao e progresso das escolas inclusivas” (Declaragcdo Salamanca,

p.27). E também, “a provisao de servi¢os de apoio é de importancia primordial para o sucesso

das politicas educacionais inclusivas.” (SALAMANCA, p. 31).

Segundo Mittler (2003, p. 35), “A inclusdo implica que todos os professores tém o direito
de esperar e de receber preparacdo apropriada na formagio inicial em educacdo e desenvolvimento

profissional continuo durante sua vida profissional”.
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Sassaki (1999), fala da “inclusdo social” como um novo paradigma, “o caminho ideal para se
construir uma sociedade para todos e que por ele lutam para que possamos — juntos na diversidade
humana — cumprir nossos deveres de cidadania e nos beneficiar dos direitos civis, politicos, econémicos,

sociais, culturais e de desenvolvimento”.

Karagiannis e Stainback (1999, p. 21), afirmam que “a educacdo é uma questdo de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar

seu funcionamento para incluir todos os alunos”, esta é a mensagem claramente transmitida pela
Conferéncia Mundial de 1994 da UNESCO sobre Necessidades Educacionais Especiais.

Inclusao social é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder receber em seus sistemas

sociais, cidaddos que dela foram excluidos, no sentido de terem sido privados do acesso aos seus
direitos fundamentais. (PAULA, 2004, p. 93).

Segundo Mendes (2001, p.17), “ao mesmo tempo em que o ideal de inclusdo se populariza, e se
torna pauta de discussdo obrigatéria para todos interessados nos direitos dos alunos com necessidades
educacionais especiais, surgem as controvérsias, menos sobre seus principios e mais sobre as formas

de efetiva-la.”

Segundo Goes e Laphane (2004) muitos dos alunos com diferengas individuais e sociais sdo
mais prevalecentes em populagdes mais carentes e menos favorecidas econémica e culturalmente nao
basta uma legislagio que determinem a criagao de cursos de capacitacdo basica de professores, nem a

obrigatoriedade de matriculas nas escolas da rede publica.

A educacio inclusiva no modelo atual é um desafio que nos obriga a repensar a escola, sua
cultura, sua politica e suas praticas pedagogicas. Dessa forma estara atendendo ndo somente aqueles

com deficiéncia, mas todos aqueles atualmente marcados pelo ciclo de exclusdo e do fracasso escolar.

Portanto para finalizar, cabe ressaltar que a inclusio nio é uma ameaga, muito menos uma
mera questdo de terminologia, é apenas uma expressdo linguistica e fisica de um processo historico
que nio se iniciou e nem terminara hoje. Na verdade, a inclusdo ndo tem fim, se entendida dentro deste

enfoque dindmico, processual e sistémico que procuramos levantar nesta revisio.
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MODULO 05

Deficiéncia Miltipla: Conceito e Caracterizacao

Deficiéncia Multipla (DM) é a expressao adotada para designar pessoas que tém mais de
uma deficiéncia. E uma condicdo heterogénea que identifica diferentes grupos de pessoas revelando
associagOes diversas de deficiéncias que afetam, mais ou menos intensamente, o funcionamento
individual e o relacionamento social. Grande dificuldade para os educadores que atuam nessa area
€ a insuficiéncia de literatura sobre o assunto, a falta de intercambio de experiéncias e a escassez de
pesquisas cientificas e de registros da pratica pedagogica. Diante deste contexto, o presente estudo
busca uma revisdo atual dos principais aspectos relacionados a deficiéncia multipla, incluindo conceito,
incidéncia, epidemiologia e caracterizagdo. Este artigo trata de uma revisdo abrangente, ndo sistematica

da literatura sobre a deficiéncia multipla.

Considerando os achados na literatura sobre a deficiéncia multipla, é essencial uma boa
avaliagdo que pressupoe um conhecimento tanto das capacidades do aluno quanto da crenga da
importancia de se criar condi¢oes de natureza diversa que favorecam a promog¢do humana e a qualidade
de vida no mundo fisico e social. Pode-se concluir que a DM ndo pode ser concebida simplesmente
como um atributo inerente 4 pessoa reconhecida e tratada como deficiente. E uma condicio que
emerge da interacdo entre as pessoas com determinados atributos e o meio social, que interpreta como

desvantagens as variacdes no comportamento e na capacidade, pela presenga daqueles atributos.
Dificuldade Para Atender Suas Necessidades

O significado do processo de globalizagio no sistema econdmico-financeiro mundial tem
repercussoOes claras na vida dos individuos e das sociedades. Nao se pode negar que neste processo,

estao sendo redefinidas as identidades dos sujeitos, dos estados e das nagoes.

Estao se evidenciando cada vez mais as diferengas entre os individuos classificados hoje como

pessoas com deficiéncias.

No mundo todo, a educacdo esta sendo revista ndo sd6 nos aspectos quantitativos, mas,
fundamentalmente, no que se refere a questao da qualidade, o que reflete diretamente na qualidade da

formagao dos recursos humanos que vao interagir na sociedade.

Uma nova visao da sociedade € requerida, e dara outro sentido a organiza¢ao da humanidade.
Isto exigira valores diferenciados para o homem e para sua acdo na atividade produtiva. Espera-se que
o educador, de um modo geral, tenha conhecimentos adequados sobre o que pretende ensinar; que
disponha das habilidades necessarias a organizacdo e a transmissdo do saber escolar aos seus alunos;
que reconheca as metas educacionais; as relacoes estabelecidas no ambito da escola e dessa com a
sociedade, de modo a favorecer o exercicio de seu papel. Espera-se, diante disto, que a escola seja

inclusiva.
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No entanto, as pessoas com grandes limitacdes e necessidades de apoio sio aquelas que
geralmente os educadores e mesmo as institui¢Oes especializadas tém dificuldade para atender suas
necessidades. Ao educador que se dedica aos alunos com deficiéncia maltipla alguns requisitos sao
acrescentados: o conhecimento das particularidades educacionais dos alunos, suas potencialidades e
necessidades especiais, 0s avangos atuais na concepcao de deficiéncia, bem como o dominio sobre as
novas formas de abordar a educacio e a inclusio escolar e social dessa populacdo especifica. E nitida,
portanto, a necessidade de se preparar, educadores, professores para o atendimento educacional as

pessoas com deficiéncias multiplas.

Como essa preparacdo deve ser feita? A realizacdo desse estudo, voltado para a educagdo de
pessoas com deficiéncias multiplas requer a conceituagdo e a caracterizacdo da DM, ndo para prestar-
se a rotulagdo das pessoas, mas para criar-lhes condi¢bes de natureza diversa que favorecam a sua

promoc¢ao humana e qualidade de vida no mundo fisico e social.

O Conceito de Deficiéncia Multipla

O conceito de deficiéncia multipla varia entre os estudiosos. Na Politica Nacional de Educa¢ao
Especial (BRASIL, 1994, p.15) a deficiéncia multipla é definida como: “associacao, no mesmo individuo
de duas ou mais deficiéncias primdrias (mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que
acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”. Esse conceito de deficiéncia
multipla é referendado pelo Decreto n.3.298/99 que define a categoria como “associagao de duas ou

mais deficiéncias” (art.4, V).

Implica uma gama extensa de associag¢do de deficiéncias que podem variar conforme o numero,
a natureza, a intensidade e a abrangéncia das deficiéncias associadas e o efeito dos comprometimentos
decorrentes, no nivel funcional. Para outros autores, a deficiéncia multipla seria “a ocorréncia de
apenas uma deficiéncia, cuja gravidade acarreta consequéncias em outras areas” (BRASIL, 2000 p.
47). Por exemplo, um bebé com deficiéncia no funcionamento da tireoide, se ndo receber tratamento
adequado, pode vir a ser afetado em diversas areas do desenvolvimento: intelectual, psicomotora e de

comunicagao entre outras.

Nessa concepg¢ao, uma deficiéncia inicial é geradora de outras deficiéncias secundarias, vindo a
caracterizar a multipla deficiéncia. De acordo com a Fenapaes (2007, p.22), ao considerar a gravidade
da deficiéncia multipla, os seguintes aspectos siao considerados: tipo e numero de deficiéncias
associadas; abrangéncia das areas comprometidas; idade de aquisi¢ao das deficiéncias; nivel ou “grau”
das deficiéncias associadas. A consideragio sobre “gravidade” das deficiéncias depende de muitos

aspectos que extrapolam as condicoes individuais das pessoas afetadas.

Outros aspectos estao envolvidos, tais como: a atitude de aceitagio por parte da familia; a
intervencao adequada para atuar nas causas e nos efeitos das deficiéncias; a oportunidade de participagao
e integracdo da pessoa ao ambiente fisico e social; o apoio adequado, com a duragdo necessaria,

para melhorar o funcionamento da pessoa no ambiente; o incentivo a autonomia e a criatividade; as

36



atitudes favoraveis a formac¢io do autoconceito e da autoimagem positivos.

Dentre todos os aspectos considerados, entende-se que a educacdo exerce um papel relevante.
Intervengdes apropriadas e iniciadas o mais cedo possivel, resultam em melhores condi¢des de
desenvolvimento, de aprendizagem e de integracao familiar e comunitaria. A finalidade da abordagem
educacional é melhorar a qualidade de vida das pessoas com multipla deficiéncia. No que diz respeito a
incidéncia, segundo a estimativa da Organiza¢ao Mundial da Saide (OMS, apud BRASIL, 2000) 14,8 %
da popula¢do mundial possui algum tipo de deficiéncia e, dentre ela, 1% possui a deficiéncia multipla.
Frente a essa realidade, ha de se pensar um modo de prevenir as deficiéncias, bem como de atender
a populagido especifica que ja convive com essa condi¢do. Quando os educadores avaliam os alunos
com deficiéncia multipla, tendem focalizar a deficiéncia predominante, ou seja, aquela que considera
principal ou maior responsavel pelas limita¢cdes dos seus alunos. A deficiéncia multipla ndo pode ser
“separada” para analise individual. Mesmo que se queira compreender de que modo as deficiéncias
isoladas se combinam para formar deficiéncias associadas, ndo é possivel abstrair essa conjuncio,
porque deficiéncias multiplas ndo sdo a “soma” de deficiéncias. Segundo Ferioli (1996 apud BRASIL,
2000, p.50), “genericamente, as metodologias e os instrumentos de diagnoéstico tradicionalmente

adotado nao sido uteis para muitos casos de deficiéncia multipla”.

O modelo mais adequado, sugerido pelo mesmo autor, seria aquele que: inclui a familia como
integrante da equipe que realiza o diagnéstico e a intervengdo e que reconhece as situagoes ludicas
como recursos para obter informacdes sobre o desenvolvimento e o comportamento da crianca. A
observagao é conduzida por um facilitador, enquanto a equipe de profissionais pode orientar e participar
da observagao. Os pais sdo envolvidos e contribuem de modo a favorecer o trabalho e a fornecer dados
e informacdes ndo obtidos na atividade ludica. A avaliaciao das pessoas com muiltipla deficiéncia deve

contemplar informagoes de natureza biomédica, fisica, psiquica, socioafetiva e psicomotora.

Convém considerar a forma de a pessoa perceber, conhecer e interagir no ambiente fisico e
social, bem como adquirir, organizar e produzir seu conhecimento. Para a caracterizagdo dacdeficiéncia
multipla deve-se considerar que a deficiéncia multipla pode apresentar-se mediante a associagcdo das

seguintes categorias, dentre outras, de acordo com a Fenapaes (2007, p.23):
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Efeitos na Funcionalidade

Algumas enfermidades estio comprovadamente associadas a multipla deficiéncia, com efeitos
significativos para as pessoas afetadas. Para considerar o impacto da deficiéncia multipla, é importante
analisar seus efeitos na funcionalidade da pessoa frente ao ambiente fisico e social, bem como avaliar de
que modo as deficiéncias interferem na qualidade de vida. Ainda devem ser considerados os seguintes
aspectos, de acordo com Brasil (2000, p.60):

» a) Os tipos e quantidades de deficiéncias primadrias associadas;
»

A amplitude ou abrangéncia dos aspectos comprometidos;

»

» ¢) A idade de aquisi¢io das deficiéncias;
) Os fatores relacionados — familiares, comunitarios, escolares;

» e) A eficiéncia das intervenc¢des educacionais e de satde.

O conhecimento sobre a deficiéncia multipla serve de base para evitar maior interferéncia
adversa na vida da pessoa e reduzir seus efeitos sobre ela, bem como mediar a promoc¢ao humana.

Ajuda a prevenir deficiéncias decorrentes das ja existentes e a instrumentalizar o individuo para atuar

eficientemente frente as demandas ambientais.




MODULO 06

Sindrome de Down

O Que é a Sindrome de Down?

A Sindrome de Down é uma anomalia genética. Em Schwartzman (1999), temos que a Sindrome
de Down foi estudada cientificamente a partir do século XIX, entretanto ja ocorria antes desta data.
Nio temos a data para o primeiro caso da sindrome, contudo Langdon Down, que cedeu sou nome

para a anomalia, em 1866 escreveu um trabalho cientifico e nele dizia que o problema ja era conhecido.

Segundo Schwartzman (1999), a tribo dos Olomecas, que viveram na regido do golfo do México
entre 1500AC e 300DC, de acordo com achados arqueoldgicos, tem esculturas, desenhos entre outros
fosseis que apresentam caracteristicas fisicas semelhantes a de portadores da Sindrome de Down. Os
Olomecas acreditavam que essas criancas eram resultado da relagido entre mulheres mais velhas e o
deus da tribo, chamado Jaguar. Também em Schwartzman (1999), temos que os gregos de Esparta
consideravam que portadores de deficiéncia mental eram iguais as pessoas com doencas mentais e

nenhuma delas eram aceitas pela sociedade.

Ja na Idade Média eram considerados filhos do Demonio, sendo assim deviam ser queimados
junto com suas maes. Na Renascenga, alguns pintores representavam criangas com fei¢des iguais
as de criangas com Down. Segundo Pueschel (1995), médicos no inicio do século XX ja pensavam
que o periodo de malformag¢io do recém-nascido com Sindrome de Down ocorria no inicio da
gestagao e que a condi¢do sofreu influéncia do ambiente, porém outros achavam que a genética era a
responsavel por causar a sindrome. O autor cita que 3% a 4% de criangas com Sindrome de Down
apresentam a translocacdo do cromossomo 21. Nesse caso o nimero total de cromossomos é 46,
porém o cromossomo 21 extra nao esta livre, ele esta ligado ou translocado ao cromossomo 14, 21
ou 22. Quando a crianga apresenta Sindrome de Down por translocagido, geralmente um ter¢o dos
pais e portador, embora ndo apresente nenhuma deficiéncia fisica e/ou mental. Esses apresentam 45

cromossomos e sio denominados portadores de translocacdo ou portador balanceado.

Também em Pueschel (1995), temos que 1% dos individuos portadores da Sindrome de Down
apresentam o mosaicismo, que é causado por erros na divisao celular. Como conseqiiéncia, quando a
crianga nasce ela apresenta células com 46 e células com 47 cromossomos. Para Schwartzman (1999)
e Pueschel (1995), a presenca de um cromossomo autossomo 21 a mais, levando a ocorréncia da
trissomia 21, é a causa de 95% dos casos de Sindrome de Down. Esse erro genético ocorre no momento

da concepg¢ido ou logo depois.

A idade da mie também é um fator, ja que a possibilidade da anomalia aumenta em maes
com idade avangada. Pueschel (1995), explica como ocorre essa anormalidade cromossémica. Os
seres humanos geralmente apresentam 46 cromossomos em cada célula, dispostos em pares, 22 pares

$40 Cromossomos autossomos que siao responsaveis por diversas caracteristica e dois cromossomos
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determinam o sexo do individuo. Se a pessoa apresentar cromossomos sexuais XX ela sera do sexo

feminino e se for XY do sexo masculino.

Metade dos cromossomos sio herdados do pai e metade herdados da mae. Sendo assim
23 cromossomos estao no O6vulo e 23 no espermatozoide. Se uma das duas células apresentar um
cromossomo a mais (24 cromossomos) e se 0 cromossomo a mais for o 21 o bebé nasce com a
Sindrome de Down, se ndo ocorrer um aborto espontaneo. Entre 70% e 80% dos casos o cromossomo
a mais vem da mae. Para Schwartzman (1999) e Pueschel (1995), a idade materna avancada é o fator

exogeno importante e indiscutivel que esta associado a ocorréncia da Sindrome de Down.

Maies com mais de 35 anos tem maior chances de ter um filho com alguma anormalidade
cromossomica. Segundo Schwartzman (1999), a justificativa para a idade materna influenciar na
ocorréncia da sindrome é o fato da mulher ja nascer com todos os 6vulos no ovario. Sendo assim
os 6vulos de uma mulher de 40 anos sio mais velhos do que de uma mulher de 20 anos. Ja os
espermatozoides sio produzidos continuamente pelo homem a partir da adolescéncia a medida que
sao utilizados. Por essa razao acredita-se que a idade materna tem uma rela¢io direta com a ocorréncia

da Sindrome de Down.

Schwartzman (1999) ainda afirma que 30% dos fetos com Sindrome de Down morrem antes
do nascimento. Ja nos indices de mortalidade pds-natal temos que 85% dos bebés sobrevivem até um

ano de idade e 50% vivem até mais de 50 anos.

Segundo Pueschel (1995), os genes determinam as caracteristicas fisicas de criancas com
Sindrome de Down. Como todos herdam genes do pai e da mae, a crianga apresentard aspectos até
certo ponto caracteristicos dos pais como cor dos olhos, cor do cabelo, estrutura corporal entre outros,
porém criangas com Sindrome de Down apresentam algumas caracteristicas diferentes de individuos
sem deficiéncia, caracteristicas proprias de portadores da sindrome. Para Stephens e Shepherd (1980
apud Schwartzman, 1999), as alterac¢bes fenotipicas podem ser observadas ja no feto, durante os

exames do pré-natal.

Entre elas esta a presenga de prega palmar unica, clinodactilia, defeitos do septo cardiaco e
tamanho pequeno sao alteragcdes importantes para o diagnostico de trissomia 21. Segundo Schwartzman
(1999), caracteristicas como dimorfismos da face, dos membros entre outros tém sidos utilizados para
diagnostico pré-natal observados em exames de ultra-som. Pueschel (1995) e Schwartzman (1999),
descrevem que pessoas com Sindrome de Down apresentam a cabe¢a menor comparado a pessoas

normais, com a parte superior levemente achatada (braquicefalia).

As moleiras (fontanelas) sao mais amplas e demoram mais tempo para s e fechar. O rosto
apresenta uma forma achatada, assim como o nariz também achatado e pequeno. Os olhos apresentam
fissuras na regido das pdalpebras, no canto interno. As orelhas sdo pequenas e apresentam uma dobra
na regido superior da orelha (hélix). O pescoco € curto e a boca geralmente é pequena, algumas

criancas mantém a boca aberta e pode projetar um pouco a lingua. Também é frequente a presenca de
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problemas na tireoide e doengas cardiacas entre muitas outras caracteristicas sao observadas. Pueschel
(1995) Schwartzman (1999) e Voivodic (2007), afirmam que o atraso significativo no desenvolvimento
motor ocorre em todos individuos com Sindrome de Down. Porém o ambiente em que vivem podem

influenciar nesse desenvolvimento, trazendo grandes progressos.

Para Voivodic (2007), portadores da Sindrome de Down apresentam fenétipo semelhante
que pode ser identificado logo apds o nascimento, porém o desenvolvimento e comportamento nao
podem ser considerados um padrdo. Schwartzman (1999), considera que muitos autores atribuem
comportamentos como, afetividade, teimosia, bom humor entre outros como tipicos de pessoas como
Sindrome de Down. Porém estudos revelam que essas caracteristicas sofrem influéncia do meio em
que vivem e principalmente da familia e essas criangas sdo parecidas nestes aspectos com 0s outros

membros da familia, como seus irmaos normais.

Assim, quadros como autismo, déficit de atencdo, a esquizofrenia entre outros nao sio quadros
clinicos diretamente relacionados com a Sindrome de Down. Para Voivodic (2007), pessoas portadoras
da sindrome tém diferentes comportamentos e personalidade, assim como os individuos normais e
que fatores ambientais podem aumentar ou diminuir a possibilidade de existéncia essas caracteristicas
Pueschel (1995) considera que as criangas com Sindrome de Down nido apresentam retardo metal

severo ou profundo.

Estudos mostram que a maioria apresenta retardo na faixa entre leve e moderada. Voivodic
(2007), assim como, Pueschel (1995), acrescenta que a deficiéncia metal tem sido considerada uma
das caracteristicas mais presentes entre os portadores da sindrome. Entretanto, os autores reiteram
que o QI de pessoas com Sindrome de Down vem crescendo nos ultimos tempos, mostrando que nao
apenas fatores biologicos determinam a inteligéncia, mas também os fatores ambientais. Seguramente,
associado a tais fatores, encontraremos as oportunidades de inclusdo ofertadas a essas pessoas e que,

nas ultimas décadas, vém ganhando cada vez mais espaco nas discussoes do campo da educagio.
Caracteristicas

Uma pessoa com a sindrome pode apresentar todas ou algumas das seguintes condi¢oes fisicas:
olhos amendoados, uma prega palmar transversal tnica (também conhecida como prega simiesca),
dedos curtinhos, fissuras palpebrais obliquas, ponte nasal achatada, lingua protusa (devido a pequena
cavidade oral), pescoco curto, pontos brancos nas iris conhecidos como manchas de Brushfield, uma
flexibilidade excessiva nas articulagoes, defeitos cardiacos congénitos, espago excessivo entre o halux

e o segundo dedo do pé.

Ancia. s v u . Wi, & :
Apesar da aparéncia, as vezes comum entre pessoas com sindrome de Down, é preciso lembrar
que o que caracteriza realmente o individuo € a sua carga genética familiar, que faz com que ele seja

parecido com seus pais e irmaos.

As criancas com sindrome de Down encontram-se em desvantagem em niveis varidveis face a

criangas sem a sindrome, ja que a maioria dos individuos com sindrome de Down possuem deficiéncia
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mental de leve (QI 50-70) a moderado (QI 35-50), com os escores do QI de criangas possuindo
sindrome de Down do tipo mosaico tipicamente 10-30 pontos maiores. Além disso, individuos com

sindrome de Down podem ter sérias anomalias afetando qualquer sistema corporal.

Outra caracteristica frequente é a microcefalia, um reduzido peso e tamanho do cérebro. O
progresso na aprendizagem é também tipicamente afetado por doencas e deficiéncias motoras, como
doengas infecciosas recorrentes, problemas no coragiao, problemas na visao (miopia, astigmatismo ou

estrabismo) e na audic3o.

Causas e Genética

A sindrome de Down podera ter quatro origens possiveis. Das doengas congénitas que afetam
a capacidade intelectual, a sindrome de Down é a mais prevalecente e melhor estudada. Esta sindrome
engloba vdrias alteracbes genéticas das quais a trissomia do cromossoma 21 é a mais frequente (95%
dos casos). A trissomia 21 é a presenca de uma terceira copia do cromossoma 21 nas células do
individuo afetado. Outras desordens desta sindrome incluem a duplicacio do mesmo conjunto de genes
(p.e., translagdes do cromossoma 21). Dependendo da efetiva etiologia, a dificuldade na aprendizagem

pode variar de mediana para grave.

Os efeitos da copia extra variam muito de individuo para individuo, dependendo da extensiao
da copia extra, do background genético, de factores ambientais, e de probabilidades. A sindrome de
Down pode ocorrer em todas as populagdes humanas, e efeitos analogos foram encontrados em outras

espécies como chimpanzés e ratos.
Trissomia 21

A trissomia 21 é a causa de aproximadamente 95% dos casos observados da sindrome, com
88% dos casos originarios da nao-disjun¢ao meidtica no gameta materno e 8% da naodisjuncio no

gameta paterno . Neste caso, a crianga tera trés copias de todos os genes presentes no cromossomo 21.
Translocacdao Robertsoniana

O material extra podera ser proveniente de uma translocagao Robertsoniana, isto é, o braco
longo do Cromossoma 21 liga-se topo a topo com outro cromossoma acrocéntrico (cromossomas 13,
14,15,21 ou 22), podendo haver assim variabilidade na regiao extra. A mutaciao pode ser uma mutagao
de novo e pode ser herdada de um dos progenitores que ndo apresenta a sindrome pois tem uma
transloca¢do Robertsoniana equilibrada.Por disjuncdo normal na meiose os gametas sao produzidos
uma cépia extra do braco longo do Cromossoma 21. Esta é a causa de 2 - 3% das sindromes de Down

observadas. E também conhecida como “sindrome de Down familiar”.
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Mosaicismo

O individuo pode ser um mosaico de células com arranjo genético normal e células com

trissomia 21. Esta é a causa apontada em 1 — 2% dos casos analisados de sindrome de Down.

Isto pode acontecer de duas maneiras:

» Umaa nao-disjun¢ao numa divisdo celular durante as primeiras divisdes do zigoto, ficando
assim essa célula com uma trissomia 21, dando origem a mais células iguais a si nas divisdes seguintes
e as restantes células permanecendo normais;

» Um zigoto ou embrido com sindrome de Down sofrer uma igual mutagio, revertendo assim
as células para um estado de euploidia, isto é, correto nimero de cromossomas, que nao possuem

trissomia 21.

Existe,obviamente,uma variabilidade na fraccao n°® de células trissdbmicas/n® de células euploides,
tanto no total como dentro de um préprio tecido. Note-se que é provavel que muitas pessoas tenham

uma pequena fragiao de células aneuploides, isto é, com nimero de cromossomas alterado.
Duplicacao De Uma Por¢io Do Cromossomo 21

A literatura médica reporta casos em que uma regido do cromossoma 21 sofre um fenémeno
de duplicacdo. Isto levaria a uma quantidade extra de genes deste cromossoma, mas nao de todos,

podendo assim haver manifestacdes da Sindrome de Down, indetectavel pelo cariétipo.

Aprendizagem

O preconceito e o senso de justica com relagiao a Sindrome de Down no passado, fez com que
essas criangas nao tivessem nenhuma chance de se desenvolverem cognitivamente, pais e professores
nao acreditavam na possibilidade da alfabetizacido, eram rotuladas como pessoas doentes e, portanto,

excluidas do convivio social.

Hoje ja se sabe que o aluno com Sindrome de Down apresenta dificuldades em decompor
tarefas, juntar habilidades e ideias, reter e transferir o que sabem, se adaptar a situagdes novas, e,
portanto todo aprendizado deve sempre ser estimulado a partir do concreto necessitando de instrugdes

visuais para consolidar o conhecimento.

Uma maneira de incentivar a aprendizagem é o uso do brinquedos e de jogos educativos,
tornando a atividade prazerosa e interessante. O ensino deve ser divertido e fazer parte da vida

cotidiana, despertando assim o interesse pelo aprender.

No processo de aprendizagem a crianca com Sindrome de Down deve ser reconhecida como ela
é, e ndo como gostariamos que fosse. As diferengas devem ser vistas como ponto de partida e ndao de

chegada na educacio, para desenvolver estratégias e processos cognitivos adequados.

A Teoria da modificabilidade cognitiva estrutural, do psicopedagogo Reuven Feuerstein, afirma

que a inteligéncia de qualquer pessoa, independente de sua idade, pode ser “expandida”.
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Um neto de Feuerstein, portador de Sindrome de Down, que teve sua inteligéncia estimulada

por seus métodos desde o nascimento, sempre frequentou a escola normal com bom desempenho.
Historia

Existem evidéncias de que criangas com Sindrome de Down tenham sido representadas na arte,

mas a primeira descricio médica da Sindrome ocorreu apenas no século XIX.

Em 1862, o médico britanico John Langdon Down descreve a sindrome; baseado nas teorias
racistas da época, ele atribui a causa a uma degenera¢io, que fazia com que filhos de europeus se
parecessem com mongois, e sugere que a causa da degeneragio seria a tuberculose nos pais. Apesar do
tom racista de Down, ele recomenda que as pessoas com a sindrome sejam treinadas, e que a resposta

ao treinamento é sempre positiva.

Durante varios anos, os pais de criancas com Sindrome de Down recebiam a recomendacio de

entregar as criancas a institui¢oes, que passariam a cuidar delas (pela vida toda).

O termo foi referido pela primeira vez pelo editor do The Lancet, em 1961 . Era, até a data,
denominado como mongolismo pela semelhanga observada por Down na expressao facial de alguns
pacientes seus e os individuos oriundos da Mongoélia. Porém, a designagao mongol ou mongoloide
dada aos portadores da sindrome ganhou um sentido pejorativo e até ofensivo, pelo que se tornou

banida no meio cientifico.

O termo mongol ou mongolismo, quando usado de forma pejorativa, ofensiva, podera ser

considerado como crime de preconceito, sem direito a fianga, quando o processo transitar em julgado.

Na Segunda Guerra Mundial, pessoas com qualquer tipo de deficiéncia (fisica ou mental) foram

exterminadas pelos nazistas, no programa chamado Aktion T4.

Atualmente, estima-se que entre 91% e 93% das criangas detectadas com Sindrome de Down

antes do parto sejam abortadas.
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MODULO 07

Compreendendo o Transtorno Espectro Autista

De acordo com Castenedo (2007), o autismo € tdo antigo quanto possamos imaginar. Sempre
existiram criancas com modos estranhos e mais fechadas no seu préprio mundo. Como o proprio

termo grego de autismo diz, “aut6s” significa “escondidos de si mesmo”.

Segundo Bereohff (1993), durante muito tempo, o autismo foi confundido erroneamente como
uma forma de esquizofrenia e considerada de dificil diagnéstico. As criangas autistas, durante muitos
anos, estiveram a mercé de condutas pouco claras de avalia¢ao. Os problemas encontrados na defini¢ao
de autismo refletiram-se também na dificuldade para a constru¢do de instrumentos adequados, que

pudessem ser utilizados na avaliacdo e diagnodstico desses casos.

De acordo com o autor supracitado, o autismo foi identificado pelos médicos Leo Kanner
e Hans Asperger. Inimeros autores dedicaram-se a tarefa de estudar o autismo, baseados em varias
teorias e percorrendo caminhos diferentes. Algumas teorias psicogénicas, acreditavam que a origem do
autismo estava relacionada a falta de afetividade dos familiares com a crianca, o que hoje em dia foi
comprovado que ndo esta relacionado. Acredita-se, atualmente, que autistas tenham uma disfun¢ao
biolégica estrutural ou funcional que altere gravemente o desenvolvimento e a maturacdao do sistema

nervoso central.

O psiquiatra Leo Kanner (1943), publicou um artigo intitulado Distirbios Autisticos de
Contato Afetivo na revista NervousChild, que relatava onze casos clinicos de criangas que possuiam
uma condicdo diferente. Kanner identificava nos autistas as dificuldades com a linguagem, alimentagio,
sono e o desenvolvimento psicomotor. Além do exagerado isolamento considerado por ele uma das

caracteristicas mais marcantes. Outras caracteristicas podem ser resumidas da seguinte forma:

» Incapacidade para manter relacoes interpessoais.

» Incapacidade de falar. Se comunicando por ruidos e gestos.

» Excelente memoria de repeticdo.

» Ecolalia. Repeti¢cao de frases sem entender seu real significado.
» Utiliza¢do inadequada de pronomes.

» Medo de sons fortes.

O transtorno do Espectro Autista. E caracterizado por alteracbes presentes em seu
desenvolvimento desde muito cedo, normalmente antes mesmo dos trés anos de idade, sendo também
mais comum em criang¢as do sexo masculino. Possui um impacto multiplo e variavel, afetando assim a
comunicagio, a interac¢do social e a capacidade de adapta¢do. Quando mais cedo foi identificado, mais

rapidamente se faz tratamentos para ajudar no desenvolvimento.

Como os autores a cima afirmam o autismo é considerado um Transtorno Mental e de

Comportamento. Entretanto, algumas pessoas com autismo podem possuir também, uma deficiéncia
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Intelectual. Nao sao todos que possuem alteragdes intelectuais, algumas inclusive apresentam inteligéncia
acima do normal. O autismo se diferencia de um retardo mental, porque enquanto no primeiro ano

de idade ja apresenta um desenvolvimento totalmente defasado, e por essas irregularidades pode ser

diagnosticado de forma tardia.
O Ministério da Satude (BRASIL,2011) afirma que como em qualquer patologia, os casos mais

graves sao diagnosticaveis com mais facilidade. No entanto, algumas criancas autistas possuem o
desenvolvimento motor normal, a0 mesmo tempo possuem comportamento estranho, e por alguns

consideravel fora do normal. Algumas rejeitam o contato fisico até mesmo de seus familiares. Outras,

no entanto, buscam contato fisico, de forma e exagerada, até mesmo com estranhos.

]
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Gravidade do Autismo

O Espectro Autista é separado em niveis de gravidades que vao desde os mais leves até os mais

severos. Para que conseguissemos entender melhor esses niveis, podemos imaginar o autismo com uma

cor. A cor verde por exemplo, nela existe varias derivacdes de tons, indo do verde claro até o mais

escuro, mas de forma alguma deixou de ser verde.

Assim funciona o autismo, mesmo com toda sua variagao de caracteristicas e a individualidade

de cada um, ainda assim é um transtorno de condi¢des neurobiolédgicas generalizada por anormalidade

de interacdo social e comportamental.

O que divide e caracteriza os niveis de autismos, € a quantidade de ajuda e apoio que ele precisa

para lidar com as interagOes basicas da vida. Vai desde necessitar pouca ajuda, até precisar de ajuda a

todo o momento para realizar atividades mais simples do cotidiano.

Nivel de Gravidade

Comunicagao Social

Comportamentos Repetitivos e Restritos

Nivel 1 (Leve)

desse nivel

dificuldade

para iniciarem uma interagao

Criangas

costumam ter

social com outras pessoas.
Além disso, também podem
apresentar pouco interesse

por essas interagoes soclais.

A inflexibilidade do

interfere diretamente no funcionamento de

comportamento

um ou mais contexto. As criancas também
tem dificuldade significativa em trocar de
atividade e problemas de organizagio
e planejamento siao obstaculos a sua

independéncia.

Nivel 2 (Médio)

Nesse nivel, as criancas
apresentam um grave déficit
nas suas habilidades sociais,
sejam elas verbais ou nio.
Além disso, também possuem
sociais

prejuizos mesmo

quando recebem apoio e
limitacGes para iniciar algum

tipo de interacao.

inflexibilidade do

comportamento, a crianga também tem

Caracterizado pela

dificuldade em lidar com mudangas,
além de apresentarem comportamentos

restritos/repetitivos frequentemente.

Nivel 3 (Grave)

Criancas com Autismo de
nivel 3 tem déficits graves
na comunicagido verbal e
nio verbal. Também tem
dificuldade em iniciar uma
interacao social ou se abrir a
alguma que parta de outras

pessoas.

Quanto aos  comportamentos,  as
criancas em nivel 3 possuem os mesmos

apresentados pelas criangas em nivel 2
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Causas

Até hoje, as causas do Autismo sdo inconclusivas e, desde os meados dos anos 1940, a medicina
tenta desvenda-las. Devido a algumas pesquisas e estudos voltados ao assunto — que se fazem presente

desde os anos 1970/1980 —, acredita-se que o transtorno possui ligacbes com alteracbes genéticas.

Hoje, com a evolucdo gradativa da genética e dos avangos neurocientificos e neuropsicoldgicos,
os resultados de diversas investigacoes sobre o Autismo relatam que o transtorno possui associagoes
com mutacdes genéticas, sindromes, doencas metabdlicas, epilepsias e demais transtornos de

desenvolvimento.
Fatores de Risco

Por mais que as causas do Autismo ndo sejam conhecidas, os cientistas sugerem que alguns

fatores desempenham papéis importantes no desenvolvimento do transtorno. Eles sio:

» Género: Criangas do sexo masculino sdo mais propensos a terem Autismo. Estima-se que para
cada 8 meninos autistas, 1 menina também é.

» Genética: Cerca de 20% das criangas que possuem Autismo também possuem outras condi¢oes
genéticas, como Sindrome de Down, Sindrome do X fragil, esclerose tuberosa, entre outras.

» Pais mais velhos: A ciéncia diz que, quanto mais velho alguém ter um filho, mais riscos as
criangas tem de desenvolver algum tipo de problema. E com o Autismo nio é diferente.

» Parentes autistas: Caso a familia ja possua historico de Autismo, as chances de alguém também
possuir sao maiores.

Mecanismo de Acontecimento

Todos os sintomas do transtorno decorrem de algumas mudangas que o cérebro sofre, porém
ainda ndo é conhecido a forma exata de como o Autismo acontece. O seu mecanismo pode ser dividido

em duas grandes areas:

A patofisiologia das estruturas cerebrais e os processos associados com o autismo; A

neuropsicologia dos comportamentos cerebrais.
Patofisiologia

Diferente de outros transtornos que afetam o cérebro, como o Mal de Parkinson, o Autismo
nao possui um mecanismo claro, seja ele a nivel molecular, celular ou de sistema. Por isso, estudiosos
ainda nao sabem bem se o Autismo ¢é caracterizado por diversas desordens ocasionadas por mutagoes

nas moléculas ou se ele é um conjunto de doencas que possui diversos mecanismos.

Alguns estudos apontam que o mecanismo do transtorno possui alteracdo no desenvolvimento
do cérebro logo apos a sua concep¢do, o que acaba fazendo com que esse 6rgao de criancas autistas
cres¢a mais rapidamente do que o normal. Esse crescimento excessivo pode estar ligado a algumas

dessas hipoteses:
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» Excesso de neurdnios que causam conexdes em demasia em locais importantes do cérebro;
» Migracdo neuronal perturbado durante a gestacio;
» Redes desequilibradas excitatérias-inibitorias;

» Formacao anormal de sinapses e espinhas dendriticas.

Com relagdo ao sistema imunoldgico, pensa-se que ele desempenha um papel super importante
no autismo. Foram encontradas em algumas criangas que possuem o transtorno inflamagdes no sistema
imunolégico periférico e central. Essa interagdo entre os sistemas imunolégico e nervoso se da ainda
no estagio embrionario da criancga e acredita-se que isso acontece devido ao uso de substancias toxicas
ou infec¢des por parte da mae. Ja quanto aos neurotransmissores, ainda ndo se compreende muito
bem. Supde-se que a serotonina, produzida por essas substancias quimicas, possui diferengas genéticas

em seu transporte, o que acaba gerando a sindrome do X fragil, causa mais comum do Autismo.
Neuropsicologia

Dentro desse grupo, tém-se duas grandes categorias de teorias cognitivas que relacionam o
cérebro com o comportamento autista, sendo a primeira delas voltada ao déficit da socializagio e a

outra as transformacdes nao-sociais.
Primeira categoria

A teoria de sistematizacdo da empatia Simon Baron-Cohen diz que as pessoas autistas podem
desenvolver regras internas de funcionamento para manipular acontecimentos que acontecem consigo,
porém sdo incapazes de desenvolver a empatia. Estudos apontam que essa capacidade de ser empatico

com outras pessoas acontece quando € necessaria a compreensao de emogdes sociais mais complexas.
Segunda categoria

Essa categoria estuda as func¢oes dos trabalhos da memoria, planejamento e inibi¢ao. Estudiosos
afirmam que o nao funcionamento correto dessas funcdes interferem diretamente nas agdes sociais e
cognitivas das pessoas. Eles também dizem que hd um progresso nessas funcdes a partir do final da

infancia para a adolescéncia, porém nao atingem o nivel dos adultos que nao possuem o problema.
Quais os Sintomas Do Autismo?

O Espectro Autista é caracterizado pela dificuldade da pessoa em se comunicar e também em
interagir socialmente. Além disso, a pessoa que sofre do transtorno tem a tendéncia de praticar alguns

comportamentos repetidamente.
Mudangas sociais

Geralmente, criancas entre 2 e 3 meses ja observam os rostos proximos, voltam-se para vozes e
sorriem. Na questdo do autismo, essas acdes nao acontecem e, quando tem por volta de 8 a 10 meses,
essas criangas comecam a apresentar alguns sintomas como falta de resposta quando chamadas e

também do interesse para com as pessoas ao seu redor.
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Além disso, muitas criangas autistas possuem dificuldade em participar de brincadeiras que
envolvam um grupo, preferindo brincarem sozinhas. Também podem ter dificuldade em interpretar
gestos e expressoes faciais do outro, o que faz com que o mundo seja um lugar desconcertante para

eles.

Dificuldades de Comunica¢ao

Em um desenvolvimento normal de uma crianca, a aprendizagem das linguas — tanto verbais
quanto através de gestos — se da desde muito cedo. Um dos primeiros meios de comunicacdo de um

bebé é a fala balbuciada e até o seu primeiro ano, ele ja afirma uma ou duas palavras.

Em contrapartida, algumas criancas com Autismo tendem a nao balbuciar, falar e também nao
aprendem a se comunicar com gestos. Outras, por sua vez, possuem atrasos de linguagem e comec¢am a
falar apenas alguns anos depois do que seria o normal. Quando a linguagem comega a se desenvolver,
a crianga autista pode utilizar a sua voz de forma inusitada, ter dificuldade em combinar palavras em

frases que possuam sentido ou, ainda, repetir a mesma frase varias vezes.
Comportamentos Repetitivos

Comportamentos repetitivos incomuns ou tendéncia a se envolver em apenas algumas atividades
sdo outros sintomas caracteristicos do Autismo. Dentre os comportamentos, encontram-se acdes COmo

maos batendo, balancar de corpo, reorganizacido de objetos e repeti¢ao de sons e palavras.

Ja quanto a caracteristica das atividades restritas, ela pode ser identificada, por exemplo, quando
uma crianga faz uma fila de brinquedos de uma maneira muito especifica ao invés de brincar com eles.

Quando a atividade sai da rota que a crianga previamente estipulou, normalmente ela se estressa.

Esses interesses extremos podem transformar-se em obsessoes, gerando adultos que desenvolvem

um interesse muito grande em numeros, simbolos, datas ou temas da ciéncia.
Sintomas Devido a Outras Condi¢des Médicas

Além dos sintomas ja descritos, alguns outros podem se manifestar também, devido a associacdo
que o Autismo tem com outras condicdes. S3o eles:
» Doengas genéticas;
» Doengas gastrointestinais;
» Disturbios convulsivos;
» Disfuncdao do sono;
» Problemas de processamento sensorial;

» Pica — tendéncia em comer coisas que ndo sejam comida.

Diagnostico

Nio ha nenhum exame especifico para que o diagnostico seja realizado. Como o Autismo é

um transtorno que afeta a linguagem e a interacdo social, a crianga que o possui precisa ser analisada
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por um grupo de pessoas e profissionais que convivem com ela — incluindo pediatras, psic6logos,

professores e os pais.

De acordo com a quinta edi¢gao do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(DSM-5), de 2013, os critérios para que um caso de Autismo seja identificado sao:

Inabilidade persistente na comunica¢ido e interagdo social que se manifesta através de 3

caracteristicas:

» Déficit na reciprocidade sdcio-emocional;
» Déficit no comportamento nao-verbal para a interag¢do social;

» Déficit no processo de desenvolver e manter um relacionamento.

Padroes restritos e repetitivos no comportamento e que sao manifestados por, pelo menos, 2

destes itens:

» Fala, movimentos motores ou uso de objetos de maneira repetitiva;

» Adesao excessiva a rotinas, rituais verbais ou nao-verbais ou excessiva relutancia a mudancas;
» Interesses fixos e altamente restritos que acabam sendo anormais para quem vé de fora;

» Hiper ou hipo-reatividade a percep¢ido sensorial de estimulos ou interesse excessivo para

estimulos senso-perceptivos.

Além da observagdo desses critérios, um exame fisico e outro psicoldgico também podem ser

requeridos, bem como uma ferramenta de exame especifica, como por exemplo:

» Entrevista diagnostica para autismo revisada (ADIR);

» Programa de observacdo diagnoéstica do autismo (ADOS);
» Escala de classificagio do autismo em criancas (CARS);

» Escala de classificagio do autismo de Gilliam;

» Teste de triagem para transtornos invasivos do desenvolvimento.

E importante lembrar que os sintomas do transtorno se apresentam de forma heterogénea, ou
seja, cada crianga possui um jeito muito particular de ser. Eles variam intensamente quanto ao grau
de comprometimento, associagdo ou nao com deficiéncia intelectual e com presenga ou nao de fala.
Essas variacdes e o momento do diagnoéstico influenciam — e muito — na definicdo da resposta aos

tratamentos e se a evolu¢ao dos mesmos esta sendo favoravel ou nao.
Diagnostico em Criangas mais Velhas e Adolescentes

Quando o autismo € notado apos o inicio da escola, muitas vezes é reconhecido pela equipe de
educacdo da mesma. Dentre os problemas de comunicagdo que se apresentam nas criangas, podem ser
encontrados a interpretacdo do tom de voz e a dificuldade em entender expressodes faciais, figuras de
linguagem, humor ou sarcasmo. Além disso, os pais podem achar também que seu filho tem dificuldade

em fazer amizade com os colegas.
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Diagndstico em Adultos

Em alguns casos, os adultos percebem sinais e sintomas de Autismo neles proprios. Quando isso
acontece, normalmente procuram ajuda de um psicologo ou psiquiatra e esse, por sua vez, ira fazer
algumas perguntas referentes as suas preocupagdes com interagao social e desafios de comunicagio.

Essas informagoes e o historico de desenvolvimento da pessoa ajudam na hora do diagnéstico preciso.

Tratamento

Mesmo com todas as pesquisas referentes ao Autismo em andamento, ainda nio ha um
medicamento especifico para o seu tratamento, bem como uma cura. Porém, ha diversas maneiras
para se tratar as fungdes cognitivas e funcionais da crianca desde 0 momento em que foi diagnosticada.
Para isso, uma equipe multidisciplinar é importante, pois cada especialista ira trabalhar em um certo

tipo de desenvolvimento.

Nas fase de 0 a 2 anos, o acompanhamento da crianca com um fonoaudiélogo é essencial,
pois isso ira ajuda-la a desenvolver a linguagem nao-verbal. A estimulacio pode ser feita através
de jogos e brincadeiras, contagdo de historias e conversas. Terapia ocupacional e comportamental
também sdo relevantes na hora do tratamento, pois assim o cérebro do paciente passa a perceber os
estimulos sensoriais. Nao ha uma regra especifica de tratamento, pois cada crianga possui as suas

particularidades. Portanto, a equipe multidisciplinar decidira qual o tipo de tratamento que deve ser

abordado.

O Autismo Tem Cura?

Infelizmente, para muitos especialistas no assunto, ainda ndo ha uma cura definitiva para o
Autismo. Porém, pelo fato do transtorno nao ser de carater progressivo, ha varios casos de pacientes

autistas que possuem um nivel muito satisfatorio de recuperagao.

Ao contrario do que muitas pessoas pensam, criancas e adultos autistas podem fazer contato
visual com outras pessoas, além de demonstrarem afeto ao sorrir/rir e diversas outras emogoes.
Algumas, ainda, conseguem manter um emprego de forma responsavel, mantém uma relacdo estavel
com outras pessoas, casam-se e criam filhos. Mas, mesmo nesses casos, ndo se pode falar em cura, pois

embora o desenvolvimento seja excelente, as caracteristicas autistas permanecem por toda a vida.
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MODULO 08

Surdez

Perda de audic¢do € a incapacidade parcial ou total de ouvir sons. A perda de audi¢dao pode ser
temporaria ou permanente. Uma pessoa surda é incapaz de ouvir ou ouve com dificuldade. A perda de
audi¢ao pode ocorrer em apenas um ou em ambos os ouvidos. Durante a infancia, a perda de audi¢ao
pode afetar a capacidade de aprendizagem da lingua e causar dificuldades no trabalho em adulto. Em

algumas pessoas, principalmente idosos, a perda de audi¢dao pode estar associada a solidao.

A perda de audi¢do pode ser causada por uma série de fatores, entre os quais rolidios maliciares,
envelhecimento, exposi¢do ao ruido, algumas infe¢oes, complica¢ées do nascimento, trauma no ouvido
e alguns medicamentos ou toxinas. Uma das causas mais comuns s3o as infecoes cronicas do ouvido.
Algumas infecdes durante a gravidez, como a rubéola, podem também causar a condicdo. A perda
de audicdo é diagnosticada quando um exame auditivo confirma que a pessoa é incapaz de ouvir 25
decibéis em pelo menos um dos ouvidos.Os exames auditivos sao recomendados para todos os recém-

nascidos. A perda de audi¢ao pode ser classificada em leve, moderada, severa e profunda.

A perda de audi¢ao pode ser evitada. Entre as medidas de prevencdo estdo a vacinacao, cuidados
de satde adequados durante a gravidez, evitar a exposi¢do a ruidos intensos e evitar o consumo de
determinados medicamentos. A Organizacao Mundial de Saide recomenda que os jovens limitem a
audi¢ao de reprodutores de média portdteis a uma hora por dia de forma a diminuir a exposi¢ao ao
ruido. O diagnéstico precoce e 0 apoio sdo importantes durante a infancia. Para muitas pessoas com
a condic¢do, os aparelhos auditivos, a linguagem gestual, os implantes coclear, as legendas e a leitura
labial sio medidas eficazes que ajudam a contornar as dificuldades. No entanto, o acesso a aparelhos

auditivos € dificil em muitas partes do mundo.

Em 2013, cerca de 1,1 mil milhdes de pessoas em todo o mundo eram afetadas por um
qualquer grau de perda auditiva. A condi¢do causa incapacidade auditiva em cerca de 5% das pessoas
afetadas (360 a 580 milhdes de pessoas), de entre as quais 124 milhdes apresentam incapacidade
moderada a grave. Entre as pessoas com incapacidade moderada a grave, 108 milhGes vivem em
paises de rendimento baixo a moderado. As pessoas que usam linguagem gestual e estdo integradas
na cultura dos surdos veem-se a si proprias como sendo simplesmente diferentes, e nio como tendo
uma doenca. Muitos membros desta comunidade opdem-se a tentativas de curar a surdez e levantam
objecdes aos implantes coclear, uma vez que essas medidas tém o potencial de eliminar a sua cultura.
O termo “deficiéncia auditiva” € muitas vezes visto de forma negativa, uma vez que salienta aquilo que

as pessoas nao conseguem fazer.
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Ponto De Vista Médico

Em termos médicos, a surdez é categorizada em niveis do ligeiro ao profundo. E também

classificada de deficiéncia auditiva, ou hipoacusia. Os tipos de surdez quanto ao grau de perda auditiva:

» Perda auditiva leve: ndo tem efeito significativo no desenvolvimento desde que nao progrida,
geralmente ndo € necessario uso de aparelho auditivo.

» Perda auditiva moderada: pode interferir no desenvolvimento da fala e linguagem, mas nao
chega a impedir que o individuo fale.

» Perda auditiva severa: interfere no desenvolvimento da fala e linguagem, mas com o uso de
aparelho auditivo podera receber informacdes utilizando a audi¢ao para o desenvolvimento da fala e
linguagem.

» Perda auditiva profunda: sem intervengao, a fala e a linguagem dificilmente irdo ocorrer.

Ponto De Vista Educacional

Deste ponto de vista, surdez refere-se a incapacidade ou dificuldade da crianca aprender a

linguagem, por via auditiva. A crianga surda pode aprender a falar, ainda que haja dificuldades.

A partir da Lei 10436, o governo brasileiro reconhece a LIBRAS, como lingua, e os surdos tém
o direito de, nas institui¢es educacionais, as aulas sejam ministradas em LIBRAS, ou, pelo menos com

a presen¢a de um intérprete de lingua de sinais.

Também em Portugal, o decreto-lei 3/2008 regulamentou a educacdo especial, em particular,
o direito da crianga surda crescer bilingue. Em Portugal a LGP (Lingua Gestual Portuguesa) foi

reconhecida em 1997.
Ponto De Vista Cultural

Em termos culturais, surdez é descrita como diferenga linguistica e identidade cultural, a qual é

partilhada entre individuos surdos.

A surdez é o paradigma da cultura surda, a base sobre a qual se constréi a estrutura e forma da
cultura surda, cujo principal elemento espelhador é a Lingua de Sinais, o idioma natural dos surdos.

Portanto, sem surdez niao ha cultura surda.
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MODULO 09

Deficiéncia Visual

Desafios de Uma Alfabetiza¢ao em Braillie

A alfabetizacdo é considerada o periodo da vida escolar que provoca maiores duvidas e
merece cuidados especiais. E um processo natural decorrente da curiosidade e da acio da crianca
que deve ser agucada pelo professor por intermédio de diferentes géneros textuais e de diferentes
portadores/suportes. A presenca desses materiais leva a crianca a aprender de forma mais funcional, e,
consequentemente, mais significativa. Nesse sentido, o educador deve persistir em agoes efetivas para

desenvolver habilidades e competéncias necessarias a utilizacdo mais adequada do idioma escrito.

Nessa perspectiva, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), embasadas pela teoria construtivista
desenvolvida pelo filésofo suico Jean Piaget (1896-1980), analisando o processo de aprendizagem
infantil, enfatizam que a alfabetiza¢io da crian¢a nao depende do método e de manuais. Segundo
as autoras, cada crianga busca construir seu conhecimento por meio da elaboracio de hipoteses
e do produto de conflitos cognitivos que permite a ela avangos em relagdo a aquisi¢do a leitura e
escrita. Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “a alfabetiza¢ao ndo é um estado ao qual se chega, mas um
processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e que nao termina ao finalizar a escola
primaria”. Por isso, a acdo educativa requer uma sensibilidade por parte do professor para com o
aluno, no reconhecimento de suas demandas, dificuldades e desempenhos, pois o alfabetizando nao é
um individuo em estado bruto. Esse individuo ja traz um consideravel conjunto de saberes; portanto,
essa bagagem deve ter um direcionamento educativo. Para isso, é necessario que o professor descubra
na crianga suas reais potencialidades, respeite sua cultura de origem e compartilhe com ela o acervo
acumulado desde o nascimento. Além dessa bagagem, o aluno traz também uma demanda especifica,

que, igualitariamente, deve ser considerada pelo professor.

De acordo com Almeida (2005), sem sombra de duvida, o periodo de alfabetizacdo é aquele
em que afloram os mais graves problemas verificados no correr do desenvolvimento mental da crianca
cega. Nessa fase, acionam-se esquemas interpretativos de fundamental importancia; a ocorréncia de
falhas na construcdo das estruturas cognitivas durante as etapas evolutivas desse desenvolvimento

trara ao alfabetizando graves dificuldades e irremedidveis fracassos.

E nessa direcdo que o presente artigo pretende incidir. E recorrente encontrar na literatura
consideragdes sobre a importancia da valorizagdo do conhecimento prévio dos alfabetizandos, mas
€ preciso também identificar suas necessidades. Nesse contexto, este estudo apresenta uma reflexao
sobre o processo de aquisi¢ao da escrita em Braille. A alfabetizacao de alunos com deficiéncia visual
requer uma atuacao pedagogica que atenda as especificidades das potencialidades e das dificuldades
dos alunos. De acordo com Lima (2005), a aprendizagem se efetiva por meio da participacao dos
sentidos, sendo a visdo responsavel pela ordem de 75% da percepcdo. Em face desse alto indice,

a crianca portadora de deficiéncia visual demanda procedimentos pedagdgicos especificos, pois a
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cegueira, seja ela parcial ou total, “traz consequéncias para o desenvolvimento e a aprendizagem,
requisitando sistemas de ensino que transmitam, por vias alternativas, a informacdo que nao pode
ser obtida por meio dos olhos” (p. 71). Em face do exposto, espera-se que a discussdo proposta possa
contribuir para uma maior socializa¢io dos conhecimentos sobre a alfabetizagio em Braille, pois os
estudos existentes ainda carecem de maior divulgacio, principalmente nos cursos de formacio de
professores, que precisam se preparar para uma maior dinamiza¢do das a¢des educativas nio somente
para agregar maior qualidade a atua¢do docente, mas também para garantir um maior desempenho

no exercicio de leitura e escrita por parte dos alfabetizandos.

Processo De Aquisicao Da Escrita Braille. Pode-se afirmar que a crianga dita normal, ao entrar
na escola, ja esta de algum modo inserida no mundo letrado, pois desde muito cedo tem contado
com a leitura e a escrita, o que é um facilitador para o processo de alfabetizagio. Imitando os adultos
a crianca revela o desejo inconsciente de escrever, comecam com rabiscos depois desenhos, que é
uma fase importantissima de criatividade. Na pré-escola, por meio de atividades ludicas, trabalha

movimentos, amadurece musculos, ganha firmeza no pegar do lapis.

O periodo de alfabetizagao é, segundo Almeida, um periodo em que a crianga se apropria
conscientemente do sistema representativo da escrita. Verifica-se que esse processo de apropriagao da-
se naturalmente e permeia todo o processo evolutivo da crianca. E comum ver-se criancas ainda bem
pequenas manuseando revistas, jornal, livros, calendarios, etc... Uma caneta um pedago de giz, uma
pedra de carvdo, um graveto, transformam-se em instrumentos poderosos dos quais a crianga langa

mao para expressar suas concepgoes originais quanto a ac¢do de escrever (2001, p. 295).

Uma crianga cega tem acesso as mesmas etapas de pensamento de uma crianga que enxerga,
levando-se em consideragado as particularidades da deficiéncia. Seu processo de alfabetizacao sera mais
complexo, pois o contato com a leitura e a escrita ocorre tardiamente, sendo necessario um pouco
mais de estimulagao. Segundo Almeida (1997), esse fato se da em fun¢do de o Sistema Braille nao fazer
parte do dia a dia, como um objeto socialmente estabelecido, pois somente os cegos se utilizam dele.
As descobertas das propriedades e func¢oes da escrita tornam-se impraticaveis para uma crianga cega,

ja que ela s6 toma contato com a escrita e com a leitura, na maioria das vezes, no periodo escolar.

Esse problema pode trazer sérias defasagens para a crianca cega, atrasando a aquisi¢ao e
dominio da escrita. Desse modo, é necessario que ela entre em contato com a escrita Braille de maneira
ladica, descompromissada, e deve assim passar por experiéncias no ato de escrever. A maquina de
datilografia, a reglete e o puncdo devem estar sempre por perto para despertar a vontade e o interesse

pela escrita.

O professor deve lhe propiciar materiais que a levem a experimentar as mesmas sensagoes e
prazeres descobertos e vividos por qualquer crianga em relacio ao mundo da escrita. Materiais como
placas de isopor, cortica ou borracha sdo recursos simples e valiosos para que o deficiente visual se

familiarize com o ato de combinar pontos, pegar o pung¢ao, perfurar o papel e ter no¢do de espaco.
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Todo material dever ter forma retangular, imitando a cela Braille. Esse convivio serd de 6tima valia

para as necessidades e possibilidades desta postura educacional.

Essa postura de experimentagio evita os conhecidos exercicios de prontidao para a alfabetizacdao
utilizados como propulsores do desenvolvimento. Para Almeida (1997), tais exercicios ndo devem ser

adotados, pois o desenvolvimento global de uma crianca cega requer técnicas e recursos especializados.

Dentro do processo educacional de criangas cegas, é importante que sua evolucdo seja
acompanhada de forma precisa e venha a propiciar realmente uma evolugio, fazendo-a adquirir
um grau mais alto de eficiéncia. Por isso, nessa fase, da-se grande énfase ao desenvolvimento de um
conjunto de habilidades que sdo pré-requisitos para a leitura e a escrita do Sistema Braille. Capacitar
uma criang¢a ndo é condiciona-la, transformando- a num ser automatizado, com respostas previsiveis
e resultados esperados. A capacitacdo ressaltada nasce da independéncia do perfeito dominio de si

mesmo.

Quando se fala na importancia de desenvolver capacidades basicas, fala-se da finalidade maxima
da educagio especial: dar ao individuo portador de qualquer deficiéncia as condigdes essenciais para
torna-lo um ser harmonico, uma pessoa plena, um homem com consciéncia de si mesmo. Esses pré-
requisitos sdo trabalhados a partir das dificuldades geradas pela propria cegueira. Assim, ao acionarem-
se mecanismos capazes de mobilizar estruturas internas, pode-se: ampliar movimentos corporais,

fortalecer musculos, refinar percepgoes, estimular memoria e amadurecer condutas.

Diante das colocacdes da autora, é possivel depreender que nio existem procedimentos
previamente definidos, pois o processo de alfabetizacdo implica reconhecer as particularidades do
educando e as técnicas pedagdgicas disponiveis. Desse modo, a pratica docente deve ser imbuida de
preparo e de coeréncia. Em conformidade com Almeida (1997), “para o alfabetizador conquistar éxito
em sua tarefa é fundamental que seu trabalho se revista de inimeros aspectos: contetidos bem definidos,
métodos e técnicas adequados, material didatico apropriado, enriquecimento de informacodes reais,
liberdade de criagdo e de expressiao.” Essa necessidade reside no fato de o Sistema Braille representar
muito mais que a conquista da linguagem escrita e lida, ou seja, da alfabetizacdo. Para o cego,
“alfabetizar-se em Braille significa ler o mundo que o cerca e conseguir libertar-se da prisao intelectual

que esta contida em milhares de paginas impressas em tinta ou manuscritas” (BARBOSA, 2009).

Semelhancas E Dissidéncias Entre Os Processos De Escrita

Existem varias semelhancgas e dificuldades em comum entre o processo de escrita alfabético e
em Braille. A principal semelhanga é que as criangas deficientes visuais passam pelas mesmas etapas
de alfabetizacdo que a crianga vidente, pelos mesmos conflitos cognitivos e tem o mesmo desejo
de aprender, devendo, porém ser mais incentivadas. Sio varios dificultadores nesse processo de
alfabetizacdo da crianca deficiente visual, dentre os quais se podem citar a falta de material didatico,
falta de capacitacao dos professores, contato tardio com a escrita, a ndo aceita¢do do deficiente e/ou

dos familiares, a estereotipizagiao por parte das escolas que julgam o deficiente como um ser incapaz
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de aprender. Outro aspecto importante na alfabetiza¢io de uma crianga é o momento em que ela é
capaz de discriminar as letras. Tanto em tinta como em Braille, as letras apresentam formas bastante
semelhantes. Para distingui-las é necessario um grande refinamento da percepg¢io visual ou tatil. Na
escrita em tinta as letras p/b, b/d e p/q tém pouca diferenga, sendo somente uma questio de lateralidade,
portanto, sio muito confundidas. Ja no Sistema Braille, a confusio ocorre nas letras também quanto
a lateralidade. Pode-se citar o m/u, d/f, h/j, i/e, p/v, z/n, a/G, SM/k. Essa troca se apresenta apenas na

leitura, pois na escrita o aluno internaliza a combinacdo dos pontos.

A crianca que ndo percebe essas diferencas tém dificuldade para alfabetizar-se. Para que ela
possa discriminar as formas das letras, deve ser conduzida a executar li vremente exercicios de escrita,
jogos e de leitura. Miriam Lemle analisa algumas diferencas A letra p e a letra b diferem apenas na
dire¢do da haste vertical, colocada abaixo da linha de apoio ou acima dela. O b e o d diferem apenas

na posi¢ao da barriguinha em relagio a haste. O p e o q diferem entre si por este mesmo trago, isto e

a posic¢ao da barriguinha (LEMLE, 1990, p. 8)

No sistema Braille, varias letras sio muito semelhantes, sofrendo pequenas alteracoes. Pode-
se citar como exemplo o d e o f, que sdo contrarios, ou seja, diferem-se porque o terceiro ponto que
os forma na letra d (1, 2, 4) fica a direita, abaixo do segundo ponto do traco superior, e na f (1, 4,
5) o terceiro ponto fica a esquerda, abaixo do primeiro ponto do trago superior. A maior diferenga
verificada entre o processo de alfabetizagdo alfabética e em Braille, é que o deficiente visual precisa de
tempo maior para se organizar e realizar as atividades, pois a percepgao tatil é diferente da percepg¢ao
visual. Um objeto é percebido parcialmente pelo tato que analisa os fragmentos para formar o todo,
enquanto a visao € global, instantanea e sintética, ou seja, as criangas cegas tém desvantagens para

explorar os objetos e situacdes em sua totalidade.

De Acordo Com Dias De S4 (In Gablaglia, 2009), para a realizagdo da escrita ou leitura em
Braille, é necessario que a crianga conhega convengoes, assimile conceitos gerais e especificos, desenvolva
habilidades e destreza tateis. As letras, em Braille, sio combinag¢ées de seis pontos em duas colunas,
o que envolve conceitos numéricos e orienta¢io espacial. Estas no¢des sio muito importantes para a
percepg¢ao e reproducio das semelhancas e diferengas das combinagoes dos pontos que representam

as letras.

O tato, a destreza tatil e a coordenagao bianual precisam estar bem desenvolvidos, pois tanto
a técnica da leitura quanto a escrita das letras dependem de movimentos sincronizados das maos e da
percepgao tatil de diferencas, bem sutis. A escrita em relevo, realizada com a reglete, possui convengoes
que diferem das convencdes da escrita em tinta ou mesmo da escrita em relevo realizada por meio
da maquina de escrever em Braille. No caso da reglete, a escrita é feita em sentido contrario, isto €,
escreve-se da direita para a esquerda de um lado da folha de papel, enquanto se l1é da esquerda para a
direita no verso da folha. Ja na maquina, a escrita em Braille obedece as mesmas convengdes da escrita

em tinta, pois a escrita e a leitura sdo realizadas no mesmo sentido e do mesmo lado da folha de papel.
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Nesse sentido, o dominio das especificidades da escrita em Braille é indispensavel ao professor,
ja que o processo de escolariza¢do esta intrinsecamente relacionado ao desempenho do aluno nessa
fase de aquisicdo da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, Nicolaiewsky e Correa (2008) pontuam

« . . : : : o
que o “dominio da escrita é fundamental para que a crianga seja bem-sucedida em sua trajetoria
escolar, ja que todo saber formal veiculado na escola é realizado, primordialmente, por meio da leitura
e da escrita.” Assim, além das questdes ligadas a aquisi¢ao do codigo, as autoras supracitadas também

sinalizam para a relacdo com o erro.

O alfabetizando cego é lembrado pelos seus limites, ndo pelas suas possibilidades, o que afeta
consideravelmente a sua autoestima. Em decorréncia disso, pode tornar-se bastante exigente para
consigo proépria e, entio, intolerante com seus préprios erros (COBO; RODRIGUEZ; BUENO, 2003
apud NICOLAIEWSKY; CORREA, 2008).

A crianga cega em processo de aquisi¢ao da lingua escrita utilizando o sistema Braille se depara
com uma dupla dificuldade. O aprendiz deficiente visual é lembrado no dia a dia pelo que nio pode,
pelos seus limites, o que por si s6 ja traz conseqiiéncias para o desenvolvimento de sua autoestima,
dependendo da forma como os adultos em seu contexto social lidam com suas diferencas. Soma-se
a isto, na situagao escolar, os obstaculos encontrados no aprendizado da lingua escrita pelo sistema
Braille, um codigo de escrita tatil que, por suas peculiaridades, torna- se mais complexo do que o

sistema 1mpresso.

Dessa forma, o sistema Braille por suas caracteristicas incita uma maior propensio a erros,
além da dificuldade que é para o aprendiz apagar os erros de sua produgiao escrita. Assim, a crianga
cega que encontra dificuldades neste aprendizado experimenta uma dupla exclusdo. E fundamental,
portanto, que a crianga cega estabeleca uma relagdo positiva com o erro para que sua ocorréncia nao

afete o conceito que faz de si mesma como aprendiz.

Em face do exposto, é importante salientar que as semelhangas e divergéncias das duas
modalidades de escrita estudadas (alfabética e em Braille) ndo se limitam as formas de apresentagiao
dos dois cdigos. E preciso considerar a relacio professor/ aluno, o material diddtico, o tratamento
dado aos erros, a relagao com a escrita, as potencialidades e as dificuldades dos alunos. Esse olhar para

as especificidades podera viabilizar uma pratica pedagdgica mais eficaz e mais apropriada.

Formacgao Do Professor Para O Trabalho Com O Deficiente Visual

Segundo Freire (1996 apud BARROS, GRACY; LIMA, 2009), o momento fundamental em
relacdo a formacao de professores é o da reflexdo critica sobre a pratica, pois, assim, certamente a
legislacao brasileira podera se concretizar verdadeiramente no cotidiano, principalmente na inclusio
de pessoas com necessidades educacionais especiais. A formagdo do professor é vista, segundo Gauthier,
como um verdadeiro desafio, pois ha urgéncia de superar a situagao atual, caracterizada pelo paradoxo
da coexisténcia, por um lado, de um exercicio muitas vezes cego do oficio, fundado em concepgoes

erroneas, que levam a crer que basta ter talento ou bom senso ou intui¢do ou experiéncia, etc., para
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ensinar corretamente, e, por outro lado, de conhecimentos relativos ao oficio cuja utilidade concreta
ndo é percebida pelos professores, que, consequentemente, nao as utilizam (GAUTHIER apud HAD]I,
2001, p. 13).

Complementando o exposto, Ferry (apud CAMARGO, 2007) considera que a formacio do
professor trata-se de uma formacao triplamente bidimensional: deve ser ao mesmo tempo cientifica
(visar ao dominio de saberes académicos) e pedagogica (visar ao dominio das competéncias e das
habilidades de ordem metodoldgica); ao mesmo tempo profissional (aprender um oficio) e pessoal
(desenvolver sua personalidade para ser capaz de exercer esse oficio) e é de uso a0 mesmo tempo externo

(producdo de um trabalhador social) e interno (o que caracteriza esse trabalhador é ser formador).

Nessa direcdo, entende-se a pratica do professor como um processo continuo a ser aperfeicoado
constantemente. Assim, o caminho para a autonomia profissional exige o desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupo, compartilhando os conhecimentos e os saberes que sao adquiridos
através de formacdo institucional e de experiéncias obtidas por meio da prépria pratica educativa.
Nesse sentido, Novoa (1997, p. 24) considera que todo conhecimento é autoconhecimento. Ninguém
forma ninguém, é no decurso de um conjunto de contribuicdes que sio dadas pelos livros, formadores,

cursos e seminarios que cada um se forma.

Percebe-se entdo um paradoxo: a experiéncia é pessoal, mas para que ndo se torne rotina,
repeticio de um conjunto de erros e de processos de ensino inadequados deve-se transformar a
experiéncia em conhecimento, para isso precisamos do outro que esta nos livros; nos especialistas; nos

colegas de trabalho.

Depreende-se, assim, que a formacdo de professores deve ser um desenvolvimento pessoal, mas
também de consolidac¢do do coletivo docente, ou seja, formacdo é um processo continuo, construido
individual e coletivamente. A formacdo inicial ndo consegue suprir todas as necessidades dos docentes
quanto as especificidades dos contetidos a serem trabalhados, por isso a necessidade de busca de cursos
posteriores, ou seja, formacao continuada, buscando um profissional reflexivo, que procura novos
conhecimentos por intermédio de situagdes de trocas de vivéncia e aprimoramento profissional com
relacdo ao conteudo que leciona. Nesse sentido, os cursos de formagao continuada devem exceder o

pedagdgico, o didatico e o técnico, ndo ha transmissao de conhecimento pronto.

O educador, por meio da formagao continuada, pode rever, repensar sua a¢ao docente cotidiana,
criando espacos de participagao, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para
conviver com a mudanca e a incerteza. Isso por sua vez implica rupturas de tradi¢oes e ideologias

principalmente nos posicionamentos e nas relacdes profissionais.

E na atividade que o professor podera encontrar os parametros e indicadores de sua formagao.
Nio isoladamente, como se o formar-se fosse obra de um esforco individual, e sim em grupo, em que
fica evidente que a formagao € resultado de uma intencionalidade nascida da necessidade de resolver

um problema (2004, p. 275). Nessa perspectiva, Falsarella (2004) salienta que o docente ndo é apenas
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responsavel pela transmissio do conhecimento, ele deve ser um formador e levar seus alunos a se
entenderem como agentes em suas vidas e na coletividade. Assim, nao basta apenas ter boa formagao

teérica, deve-se tornar reflexivo e buscar a aprendizagem para aplica-la em sala.

Entendo a formag¢io continuada como proposta intencional e planejada, que visa a mudanga
do educador através de um processo reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deve motivar o
professor a ser ativo agente na pesquisa de sua propria pratica pedagdgica, produzindo conhecimento
e intervindo na realidade (FALSA-RELLA, 2004, p. 50).

Um conceito pertinente que surge quando falamos a respeito da formacao do professor é o
conceito de competéncia profissional. Segundo Perrenoud (2001), a no¢do de competéncia designa
uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situa¢do. Segundo
o autor, para que haja uma profissionaliza¢io, € necessario que o desejo de desenvolver uma pratica
reflexiva e buscar inovagoes parta do proprio educador. Por outro lado, para que exista essa busca é
preciso que os professores tenham atitudes como mentalidade aberta, responsabilidade, entusiasmo e
esbocem disposi¢ao para tal. Um problema enfrentado é a formacgao ligada as concepcoes filosoficas

que, muitas vezes, separam a formacgdo do professor da efetiva realidade presenciada nas salas de aula.

Os saberes adquiridos na formacdo dos professores e os saberes vivenciados na pratica
pedagogica, no momento em que o professor estd na sala de aula, sio momentos de aprendizagem em
que eles devem adaptar sua formagio a sua profissao, eliminando o abstrato, ou seja, 0 que nao tem

relacdo com a realidade vivida.

De acordo com o exposto, Hernandes (1998 apud FALSARELLA, 2004, p. 49) pontua pud ha
certa resisténcia com relacdo a aprendizagem de novos contetdos pelos professores, resisténcia quanto
a mudancas. Isto esta relacionado a consideracdo social de sua profissio e a formagao que receberam
(...) os professores tendem a compreender as teorias ndo conforme os conceitos tedricos, mas fazendo
conexao com sua pratica. Muitas vezes, o professor sente-se acomodado e tem medo da mudanga, pois

tudo que é novo gera incerteza, duvidas e inseguranga.

Toda mudanca implica esforcos sacrificios e riscos de perda de prestigio e status dentro da
instituicao. Afinal, substituir praticas ja incorporadas, que sio realizadas com rotina, demanda tempo,
dedicacgio e esforco, gera uma situagao dificil se se pensar na questao de que a maioria dos profissionais
trabalha em mais de uma escola e sio sobrecarregados. Nesse contexto, o interesse e a busca do
professor pela mudanca sio fundamentais. Para Zanata (2005 apud MAZZARO, 2008), o saber fazer
do professor da classe comum estd ligado ao saber fazer para alunos ditos normais. Quando ele
recebe em sua turma um aluno com deficiéncia, torna-se necessario adequar o planejamento para dar

oportunidade de modificacoes efetivas, sem minimizar sua qualidade ou suprimir conteidos.

Nesse sentido, é preciso revisar os processos de formagdo do professor, que precisa agora incluir

alunos que possuem certas caracteristicas especiais desconhecidas para a maioria dos professores.

O docente nem sempre dispde de conhecimentos, atitudes, habilidades e praticas para lidar
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com o deficiente visual, ou seja, ndo recebe em seus curriculos de formagio, preparo. Segundo Baumel
(1990, p. 99), A Formacio dos Professores dos Portadores de Deficiéncia Visual deve ser repensada
como permanente e transformadora, em um contexto objetivo de consideracido dos referenciais formais
dos Programas ou Intervengdes da area, ou seja, no plano da capacitacdo e ac¢oes técnicas e, também,

nos referenciais da clientela (sociais, comportamentais, psicologicas e académicas).

Segundo a referida autora, a formacdo destes professores no Brasil tem se caracterizado
formalmente por niveis: Cursos de Pds-Graduacgio: stricto sensu e lato sensu; mestrado, doutorado,
especializacdo e em ofertas de cursos de aperfeicoamento e atualizagdo em educagio especial, Braille
etc. Em relagdo ao curso de licenciatura nao se trabalha efetivamente a questdo do deficiente visual, o
que a seu ver é uma falha. Complementando o exposto, Antonio, Caiado e Martins (2009), de acordo
com entrevistas com professores que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, em sala regular

de instituicdes de ensino regular, publicas ou privadas, corroboram:

Sobre as sugestdes para constru¢io de uma escola inclusiva. As professoras falam sobre
diferentes necessidades que devem ser atendidas, tais como formacdo e condicoes de trabalho. Na
formagao inicial afirmam a necessidade de oferecimento de contetidos referentes a educacdo especial
nas disciplinas do Curso de Pedagogia; alguns professores afirmam a importancia do tema ser contetido
nos cursos de graduagao de todas as areas afins. Na formag¢ao continuada tanto solicitam formagao
antes de qualquer matricula de aluno com deficiéncia (conhecimentos gerais, sensibilizagao) e formacao
sobre contetdos especificos: como ensinar o aluno com deficiéncia que esta matriculado em sua sala

(ANTONIO; CAIADO; MARTINS, 2009, p. 630).

Embasando no exposto, percebe-se que a maioria dos professores, quando recebe o aluno
deficiente visual em sua turma, sente-se acuado, inseguro, com medo de errar, pois ndo possui formacao
efetiva e, muitas vezes, ndo teve ainda experiéncia com alunos cegos em sua pratica. De acordo com
Albuquerque, “os professores de modo geral tentam adequar suas praticas pedagdgicas as propostas de
inclusdo, entretanto, faltam-lhes as condi¢oes basicas necessarias para atender a diversidade” (s/d p. 2).
Segundo Ferreira (2005), a inclusdo, necessariamente, pressupoe a formagao continua de professores,
sabendo respeitar e conviver com as diferencas, buscando estratégias que viabilizem o trabalho, as

novas situagoes que poderao surgir no interior da sala de aula.

As estratégias usadas devem dar oportunidade as criangas de serem ouvidas e que suas
necessidades e caréncias ndo sejam ignoradas pelo professor ou pela escola, mas sejam parte integrante
da vida escolar. Essa formagido auxiliara no sentido de ajudar a desmistificar conceitos e preconceitos
que se tem em relacdo ao deficiente visual. Ressalta-se que somente possuir conhecimento niao
€ satisfatorio, é preciso estar disposto a enfrentar desafios e crescer com o que faz, e para isto a

sensibilidade e a criatividade sdo indispensaveis na pratica educacional do professor.

Sobre O Exposto, Barbosa Afirma Que Buscar os recursos mais adequados para trabalhar com

alunos portadores de deficiéncia visual é tarefa que exige do professor enxergar além da deficiéncia,
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lembrando que ha peculiaridades no desenvolvimento de todas as criangas, tendo elas deficiéncia ou
ndo. A criatividade foi e continua sendo um elemento indispensavel para o homem superar problemas
e desafios gerados pelo seu ambiente fisico e social. E encarada como uma construciao do individuo em

suas interagdes com as propriedades do objeto (2003, p. 19).

De acordo com as colocacdes da autora, a inclusdo efetiva de alunos deficientes visuais pede
desprendimento e revisdo de teorias. O professor deve estar aberto a busca de novos saberes e assim
construir, a partir de suas experiéncias e trocas de experiéncias com colegas, competéncias diversas.
Nenhuma formacio é completa, ou permanente, pois sempre surgem conflitos e alunos que exigem

mudangas na docéncia.

Em concordancia com o exposto Gonzdlez (2002, p. 244) comenta que proporcionar aos
educadores momentos de encontro nos parece de suma importancia, haja vista que a interagdo com os
colegas de profissio pode auxilia-los na construcio de estratégias de enfrentamento para as situacoes
que enfrentam no cotidiano escolar. Moita corrobora: Formar-se pressupde troca, experiéncia, interagao
social, aprendizagem, um sem fim de relagoes. Ter acesso a0 modo como cada pessoa se forma é ter em
conta a singularidade da sua histéria e, sobretudo o modo singular como age, reage e interage com os

seus contextos.

Um percurso de vida é assim um percurso de formagdo, no sentido em que é um processo
de formagio (MOITA 1992 apud DUEK, 2006, p. 79). Pode-se afirmar, portanto, que a formagio
de professores nao esta somente nos cursos de formagdo, mas, sim, no proprio percurso da vida do

docente.

A formacgio continuada é necessaria, pois amplia o contato com teorias e informacoes; porém
deve haver nas escolas encontros, discussdes, trocas de experiéncias acerca do ensinoaprendizagem do
aluno deficiente visual. O professor deve ter atitude, pois quando se quer fazer algo se busca meios para
conseguir, porém quando ndo deseja sempre cria desculpas para permanecer no comodismo. Segundo
Taveira (2008) ha duas categorias referentes a inclusdo: 1) a inclusdo paralisante, que incomoda e

paralisa na necessidade do laudo como veredicto.

Este grupo maior de professores se definiu como necessitado de apoio pelo despreparo, pelo
nao-saber, pela necessidade de respaldo médico, legal e de suporte didatico em relagao ao aluno para
poder agir; 2) a inclusio mobilizadora, que incomoda e que faz agir: o saber-fazer pedagogico que
difere do saber-fazer clinico. Este grupo menor se posiciona como de professores que enxergaram as
pessoas com deficiéncia a partir do momento em que tiveram convivéncia com as mesmas, trazendo

maior sensibilidade e um saber- agir, que é denominado de intuitivo e derivado da experiéncia.

Conforme Bueno (1999 apud BRUNO, 2007), ha desafios que a educagao inclusiva impoe a
formacdo de professores: formacdo adequada no que se refere aos diferentes processos e procedimentos
pedagdgicos que envolvem o saber e o saber fazer; formagio que possibilite dar conta das mais diversas

diferengas; formacgao especifica sobre caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagogicos para
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as diferentes areas de deficiéncia.

Cada vez mais a sociedade esta aderindo aos principios inclusivos, embora sob pressio de leis e
politicas publicas, as pessoas com necessidades educacionais especiais vém adentrando e permanecendo
nas escolas de ensino regular. Para que a alfabetiza¢ao seja significativa, nao deve se restringir a cursos
de capacitacdo e outros que sao oferecidos em diferentes instancias educacionais, pois um aluno pode

estar integrado em sala de apoio ou estar na sala regular isolado num processo reclusdo.

Devese concretizar, no cotidiano, as conquistas positivas na legislacdo brasileira em relacdo
as pessoas com necessidades educacionais especiais, e para isso é indispensavel a capacitagao dos
professores, principalmente o alfabetizador. A reflexdo individual sobre a pratica em sala de aula deve

se somar ao conhecimento cientifico ja existente sobre estratégias de ensino mais dindmicas, ou seja,

apropriar-se dos saberes e torni-los operacionais.




MODULO 10
Paralisia Cerebral

O Que E Paralisia Cerebral?

A paralisia cerebral é uma lesdo cerebral que acontece, em geral, quando falta oxigénio no
cérebro do bebé durante a gestacdo, no parto ou até dois anos apds o nascimento - neste caso, pode

ser provocada por traumatismos, envenenamentos ou doengas graves, cComo sarampo ou meningite.

Dependendo do local do cérebro onde ocorre a lesdo e do numero de células atingidas, a paralisia
danifica o funcionamento de diferentes partes do corpo. A principal caracteristica é a espasticidade, um
desequilibrio na conten¢ao muscular que causa tensao e inclui dificuldades de forca e equilibrio. Em
outras palavras, a lesdo provoca alteragoes no tonus muscular e o comprometimento da coordenagio

motora. Em alguns casos, ha também problemas na fala, na visdo e na audigao.

Ter uma lesao cerebral ndo significa, necessariamente, ser acometido de danos intelectuais, mas

em 75% dos casos as criangas com paralisia cerebral acabam sofrendo comprometimentos cognitivos.

Como Lidar Com A Paralisia Cerebral Na Escola?

Para dar conta das restricoes motoras da crianca com paralisia cerebral, vale adaptar os
espacos da escola para permitir o acesso de uma cadeira de rodas, por exemplo. Na sala de aula use
canetas e lapis mais grossos, envoltos em espuma e presos com eldstico para facilitar o controle do
aluno. Os papeis sdo fixados em pranchetas para dar firmeza e as folhas avulsas, nesse caso, sio mais
recomendaveis que os cadernos. O professor deve escrever com letras grandes e pedir para que o aluno
com paralisia cerebral sente-se na frente, se possivel, com uma carteira inclinada, que da mobilidade e

facilita a escrita.

Se o aluno apresentar problemas na fala e na audi¢do, providencie uma prancha de comunicagio,
para que ele se expresse pela escrita. Caso isso ndo seja possivel, o professor pode preparar cartoes
com desenhos ou fotos de pessoas e objetos significativos para o aluno, como os pais, os colegas, o

»

professor, o time de futebol, diferentes comidas, o abecedario e palavras- chave, como “sim”, “nido”,

< <

“sede”, “banheiro”, “entrar”, “sair” etc. Assim, para indicar o que quer ou o que sente, o aluno aponta

para as figuras.

Em alguns casos, a criang¢a com paralisia cerebral também precisa de um cuidador que a ajude
a ir ao banheiro ou a tomar o lanche. Mas, vale lembrar, que todos devem estimular a autonomia da

crianga, respeitando suas dificuldades e explorando seus potenciais.
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MODULO 11

Deficiéncia Intelectual

O Que é Deficiéncia Intelectual?

Pessoas com eficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar dificuldades para resolver
problemas,compreender ideias abstratas (como as metaforas,a no¢ao de tempo e os valores monetarios),
estabelecer relacoes sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas - como,

por exemplo, as a¢des de autocuidado.

A capacidade de argumentacdo desses alunos também pode ser afetada e precisa ser devidamente
estimulada para facilitar o processo de inclusdo e fazer com que a pessoa adquira independéncia em

suas relacdes com o mundo.

As causas sdo variadas e complexas, sendo a genética a mais comum, assim como as
complicagdes perinatais, a ma-formacao fetal ou problemas durante a gravidez. A desnutricao severa
e 0 envenenamento por metais pesados durante a infancia também podem acarretar problemas graves

para o desenvolvimento intelectual.

O Instituto Inclusao Brasil estima que 87% das criangas brasileiras com algum tipo de deficiéncia
intelectual tém mais dificuldades na aprendizagem escolar e na aquisi¢io de novas competéncias, se
comparadas a criangas sem deficiéncia. Mesmo assim, é possivel que a grande maioria alcance certa
independéncia ao longo do seu desenvolvimento. Apenas os 13% restantes, com comprometimentos
mais severos, vao depender de atendimento especial por toda a vida.

Como Lidar com Alunos com Deficiéncia Intelectual na Escola?

Segundo a psicopedagoga especialista em Inclusio, Daniela Alonso, as limitagdes impostas
pela deficiéncia dependem muito do desenvolvimento do individuo nas rela¢bes sociais e de seus

aprendizados, variando bastante de uma crianga para outra.

Em geral, a deficiéncia intelectual traz mais dificuldades para que a crianga interprete conteudos
abstratos. Isso exige estratégias diferenciadas por parte do professor, que diversifica os modos de
exposi¢ao nas aulas, relacionando os conteudos curriculares a situagdes do cotidiano, e mostra

exemplos concretos para ilustrar ideias mais complexas.

Para a especialista, o professor é capaz de identificar rapidamente o que o aluno nio é capaz de
fazer. O melhor caminho para se trabalhar, no entanto, é identificar as competéncias e habilidades que
a crianga tem. Propor atividades paralelas com contetudos mais simples ou diferentes, nio caracteriza

uma situagao de inclusio.

E preciso redimensionar o conteido com relagio as formas de exposicio, flexibilizar o tempo
para a realizag¢do das atividades e usar estratégias diversificadas, como a ajuda dos colegas de sala - o

que também contribui para a integragdo e para a socializacdo do aluno.

Em sala, também é importante a mediagio do adulto no que diz respeito a organizacido da
rotina. Falar para o aluno com deficiéncia intelectual, previamente, o que serd necessario para realizar

determinada tarefa e quais etapas devem ser seguidas é fundamental.
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MODULO 12
Deficiéncia Fisica
Sao complicacdes que levam a limitacdo da mobilidade e da coordenagao geral, podendo também
afetar a fala, em diferentes graus. As causas sao variadas - desde lesdes neuroldgicas e neuromusculares

até ma-formagdo congénita - ou condi¢oes adquiridas, como hidrocefalia (acimulo de liquido na caixa

craniana) ou paralisia cerebral.

As criangas com deficiéncia fisica, em geral, tém dificuldades para escrever, em fung¢io do
comprometimento da coordenacdo motora. O aprendizado pode se tornar um pouco lento, mas,

exceto nos casos de lesao cerebral grave, a linguagem é adquirida sem grandes empecilhos.

Os principais tipos de deficiéncia fisica, segundo o Decreto n°® 3.298 de 20 de dezembro de
1999, sdo: paraplegia, perda total das fun¢bes motoras dos membros inferiores; tetraplegias, perda
total da fung¢do motora dos quatro membros e hemiplegia, perda total das fun¢ées motoras de um
hemisfério do corpo. Ainda sdo consideradas as amputacdes, os casos de paralisia cerebral e as ostomias

(aberturas abdominais para uso de sondas).

Dependendo da area do cérebro afetada, a pessoa com deficiéncia fisica pode apresentar,
também, dificuldades na aquisi¢do da linguagem, na leitura, na escrita, na percep¢ao espacial e no

reconhecimento do préprio corpo.

Como Lidar Com A Deficiéncia Fisica Na Escola?

Adequar a estrutura do prédio da escola é primordial para receber alunos com deficiéncia fisica.
Rampas, elevadores (quando necessario), corrimdes e banheiros adaptados atendem as criancas com

diferentes dificuldades de locomogao.

Os padroes ideais para acessibilidade em prédios e edificacoes sdo definidos pelo documento
da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas “NBR 9050 - Acessibilidade a edifica¢bes, mobiliario,

espagos e equipamentos urbanos”.

Para facilitar a mobilidade dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala, pode-se utilizar
tecnologias assistivas ou aumentativas, como engrossadores de lapis, apoios para os bragos, tesouras
adaptadas e quadros magnéticos. Respeite o tempo de aprendizagem desses alunos, que podem demorar

mais para executar determinadas tarefas, e conte sempre com a ajuda do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Alguns alunos com deficiéncia fisica podem requerer cuidados especiais na hora de ir ao
banheiro, necessitando de um acompanhante. Nos casos de hidrocefalia, é preciso que o professor
observe o aparecimento de sintomas como vomitos e dores de cabega, que podem significar problemas

com a valvula implantada na cabega da crianga para conter o acimulo de liquido.
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MODULO 13

Surdo-Cegueira
O Que ¢ Surdo-Cegueira?

A pessoa surdo-cega é “aquela que tem uma perda substancial da visio e da audi¢io, de tal
forma que a combinacio das duas deficiéncias cause extrema dificuldade na conquista de metas
educacionais, vocacionais, de lazer e sociais”, como consta nos documentos da I Conferéncia Mundial

Helen Keller sobre Servigos para os Surdo-cegos Jovens e Adultos.

Segundo informacdes do Instituto Benjamim Constant, do Rio de Janeiro, o comprometimento
simultaneo de ambos os sentidos varia de pessoa para pessoa. Alguns surdocegos tém audicao residual
e até a fala, nos casos em que a surdez evoluiu depois de o individuo ja ter adquirido a linguagem oral

(os chamados “p6s-simbdlicos™).

Os casos mais graves sdo os “pré-simbolicos”, de surdo-cegueira congénita ou adquirida antes
da aquisi¢ao da linguagem. Estes, sem duvida, precisam de mais atengdo para desenvolver formas

alternativas de comunicagao.

Como Lidar Com a Surdo-Cegueira na Escola?

Para a psicopedagoga especialista em Educag¢do Inclusiva, Daniela Alonso, criangas com
surdo-cegueira costumam apresentar problemas na comunicagio e na mobilidade. Podem, também,
demonstrar reagoes de isolamento ou ser hiperativas. Por isso, contar com o atendimento educacional
especializado (AEE) é primordial para a inclusdo, para melhorar da qualidade de vida da pessoa surdo-
cega e para a orientagio dos educadores. E importante lembrar que cada caso é tinico e cada crianca
precisa ser estimulada com base em suas habilidades, respeitando-se os tempos de aprendizagem de

cada um.

O documento do Ministério da Educacdo, “Saberes e praticas da inclusdo. Dificuldades de
comunicacao e sinalizacdo: surdo-cegueira e multipla deficiéncia sensorial”, diz que o desenvolvimento
da comunicag¢io dos alunos surdo-cegos exige atendimento especializado, com estimulagio especifica e
individualizada. Vale lembrar que, quanto mais precoces forem os estimulos, maiores sao as chances de
a crianga adquirir comportamentos sociais adequados e usar os sentidos remanescentes com o melhor

aproveitamento possivel.

A grande dificuldade das criangas surdo-cegas esta, justamente, em desenvolver um modo de
aprendizado que compense a desvantagem visual e auditiva e permita o relacionamento com o mundo.
Por isso, explorar as potencialidades dos sentidos remanescentes (tato, paladar e olfato) é essencial para
a orientacdo e a percepcdo, tanto na escola, quanto fora dela. Tornar a escola um espaco fisicamente

acessivel para essas criancas mais um passo imprescindivel para acolhé-las adequadamente.

Uma das alternativas de comunicac¢do para os surdo-cegos pds-simboélicos consiste no sistema
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Tadoma, também conhecido como “Braille Tatil”. Nessa técnica a pessoa utiliza as maos para sentir
os movimentos da boca, do maxilar e a vibracao da garganta do falante, e assim consegue interpretar

o que é dito.

Para os surdo-cegos pré-simbolicos, o uso do tato também é fundamental. Antecipar algumas
sensacdes e permitir que sintam a forma dos objetos, associando-os a fungdes correlatas — a escova de

dente indica um momento de higiene ou a colher anuncia que uma refei¢ao sera servida, por exemplo

— facilita a orientacdo e propicia um conforto maior para a crianga.




MODULO 14

Sindrome de Williams

O Que é a Sindrome de Williams?

Sindrome de Williams é uma desordem no cromossomo 7 que atinge criangas de ambos os
sexos. Desde o primeiro ano de vida, essas criangas costumam irritar-se com facilidade - boa parte tem

hipersensibilidade auditiva - e demonstram dificuldades para se alimentar.

Problemas motores e falta de equilibrio também sio comuns - demora para comecar a andar,
incapacidade para cortar papel, amarrar os sapatos ou andar de bicicleta, por exemplo. Por outro
lado, ha um grande interesse por musica, boa memoria auditiva e muita facilidade na comunicacio.
Pessoas com essa sindrome sorriem com frequéncia, utilizam gestos e mantém o contato visual para

comunicar-se.

Problemas cardiacos, renais e otites frequentes costumam acometer criangas com essa sindrome.
Por isso, é importante manter um acompanhamento clinico para evitar o agravamento de doencgas

decorrentes. Na adolescéncia, escolioses também podem aparecer.

Sindrome De Willians

A famosa Sindrome de Williams ou Beuren foi descrita pela primeira vez em 1961 pelo
cardiologista neozelandés John Williams. Este médico verificou que um grupo de pacientes da pediatria
apresentava um grupo de sintomas semelhantes, tais como: problemas cardiovasculares, rostos com
caracteristicas semelhantes (aparéncia facial “elfica” bastante distinta), atraso mental, dificuldade na
leitura, na escrita e na aritmética (apesar de apresentar facilidade com Linguas) e um gosto exacerbado

por mﬁsica, entre outros menos comuns.

Esta sindrome partilha algumas caracteristicas com o autismo, apesar das criangas que a
apresentam possuirem uma facilidade de relacionamento interpessoal acima da média, ou seja, sdo
excepcionalmente simpaticas (por exemplo, ouvindo o nome de uma pessoa apenas uma vez, passam

a chama-la pelo nome, mesmo que s6 a encontrem novamente meses depois).
HISTORIA

Esta sindrome foi descrita pela primeira vez em 1961 pelo Dr. JCP Williams, um cardiologista
da Nova Zelandia que relatou um quadro clinico complexo, cujos sintomas mais proeminentes
consistiram em um atraso geral no desenvolvimento mental, uma expressdo caracteristica do rosto
e um defeito de nascenga, conhecido como estenose supravalvar aértica (ESA) e constituido por um

estreitamento da aorta perto do coragio.

Paralelamente, o professor Beuren, especialista em pediatria da cidade alema de Gottingen,
relataram varios casos de ESA, que apresentaram um sintoma semelhante ao descrito pelo Dr.

Williams. Mais tarde, em 1964, o professor Beuren mostrou que, nessas imagens clinicas, ha também
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estreitamento freqilente das artérias pulmonares (amigdalite pulmonar periférica ou SP). A imagem
descrita por ambos os cientistas é conhecida na Europa as vezes como sindrome de Beuren ou sindrome

de Williams-Beuren, embora seja cada vez mais conhecida simplesmente como sindrome de Williams.

Causa

E uma desordem de origem genética , ndo hereditiria, que é apresentada de acordo com
estimativas em um em cada 20.000 nascidos vivos, que afeta igualmente homens e mulheres e ndo tem
preferéncia étnica. A sindrome de Williams é causada pela falta de cerca de 21 genes no cromossoma 7,
incluindo o gene para a producido de elastina. A incapacidade de produzir esta proteina é provavelmente
a raiz do problema cardiovascular desta sindrome e também pode ser responsavel pelas diferencas no

desenvolvimento do cérebro.
Sinais e Sintomas

A causa da sindrome de Williams é uma perda de parte do material genético na banda 7q11.23.
de um dos dois cromossomos 7 do DNA , proveniente do pai ou da mae. E uma perda submicroscépica,

o que significa que nido é bem apreciado quando visto sob um microscépio .

A alteracdo tem sua origem antes da formacao do embrido , tanto no 6vulo quanto no esperma
, depois de ter sofrido uma perda de genes no cromossomo 7 durante sua formagao por divisdo celular

ou meiose . Portanto, na medida do conhecimento, nao é hereditario.

O numero de genes perdidos ainda nio foi determinado, mas estima-se que ele varie entre 20 e
30 dos 80,000 que existem. A perda desses genes pode fazer com que as funcées de direcao nao sejam
realizadas normalmente. No entanto, nem todas as funcdes dos genes ausentes sio andmalas, pois

existe outro cromossomo completo no par 7.

Resta muito saber sobre o substrato genético da sindrome de Williams, no entanto, sabese
que um dos genes ausentes é aquele que produz elastina , uma proteina que da elasticidade aos vasos
sanguineos e outros tecidos do corpo. A perda desse gene € prejudicial, pois parece que é necessario ter

ambas as cOpias para a producdo de elastina em quantidades adequadas.

A reduc¢do no fornecimento de elastina pode ser responsavel por varias patologias derivadas da
sindrome de Williams, como estenose aértica supra valvular (ESVA) e hérnias , bem como a aparéncia
prematura de rugas. No entanto, altera¢des cognitivas ou comportamentais derivam da auséncia de
outros genes, como WSTF 2 e FKBP6 , 3 responsaveis pela codificagdo de proteinas ativas no cérebro

que podem influenciar o desenvolvimento e as fun¢des do cérebro.

Os Sintomas Incluem:

» Baixo peso ao nascer;
» Dificuldade na alimentacdo na infancia;
» Hipotonia (pouco tonus muscular);

» Problemas cardiovasculares (vasos sanguineos estreitos);
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» Colicas, refluxo e vomito nos primeiros meses;

» Atrasos no desenvolvimento cognitivo leve ou moderado;
» Personalidade extremamente socidvel e inocente;

» Menor tamanho do que o esperado para a idade;

» Baixo timbre de voz;

» Hipercalcemia (excesso de cdlcio no sangue);

» Hiperacusia (sensibilidade a sons);

» Problemas dentarios (dentes espacados);

» Tendéncia a problemas renais;

» Tracos faciais caracteristicos.

Naio costumam ter medo de desconhecidos, nem dificuldade para chamar atencio e se socializar,
tendem a ser muito gentis e carinhosos, confiando excessivamente em qualquer adulto. Ao mesmo

tempo tendem a ser muito ansiosos e sofrer muito com pressdo social e facilmente distraidos.

Diagndostico

O diagnostico no recém-nascido € dificil a ndo ser quando se verificam elevados niveis de célcio,
ja que as manifestacoes como a “face caracteristica”, o aspecto da iris, o estrabismo, os labios grossos

e o sulco naso-labial s6 se tornam mais evidentes em idades mais avancadas.

De acordo com a Williams Syndrome Association, o diagnostico de sindrome de Williams
comeca com o reconhecimento de sintomas fisicos e marcadores, que é seguido por um teste genético
de confirmacgdo. Os sinais fisicos que indicam muitas vezes um caso suspeito de sindrome de Williams
incluem inchago ao redor dos olhos, um filtro longo, e um padrdo estrelado na iris. Os sintomas
fisiol6gicos que frequentemente contribuem para um diagnoéstico sindrome de Williams sdo problemas
cardiovasculares, especialmente estenose adrtica ou pulmonar, bem como a alimentag¢io de perturbagao

em lactentes.

Atrasos no desenvolvimento sio muitas vezes tomadas como um sinal inicial da doenca. Se
o médico suspeitar de um caso de sindrome de Williams, o diagnéstico é confirmado através de um
dos dois possiveis testes genéticos: analise micro-array ou a hibridiza¢io fluorescente in situ (FISH)
de teste. O teste FISH examina cromossomo n° 7 e sondas para a existéncia de duas copias do gene
da elastina. Uma vez que 98-99% dos individuos com sindrome de Williams falta metade da regiao
do cromossoma 7q11.23 # 7, onde esta localizado o gene elastina, a presenca de apenas uma cépia do

gene é um forte sinal da desordem.

Este teste genético confirmagio foi validado em estudos epidemiologicos da doenga, e tem
demonstrado ser um método mais eficaz de identificar a sindrome de Williams do que os métodos
anteriores, que muitas vezes contou com a presenga de problemas cardiovasculares e as caracteristicas

faciais (que, apesar de comum, nem sempre estio presentes).
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